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“GUNES SISTEMI VE OTESI: UZAY BILMECESIi” UNITESINDE,

GORSEL MATERYALIN OGRENCI BASARISINA ETKIiSi*
Salih GULEN**

Nasip DEMIRKUS***

Oz: Fen egitiminde ulasilmasi zor olan kavramlarm gorsellestirilmesi énem teskil eder.
Bu arastirmada kavramlarin gorsellestirilmesi ile hazirlanan materyalin  dgrenci
basarisina etkisi ortaya konmustur. Arastirma Van merkezde bulunan bir ortaokulda 7.
simifa devam eden 60 6grenci ile yiriitiilmistiir. Calismada yar1 deneysel ve betimsel
yontem kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket programindan
yararlanilmig, yiizde (%), frekans (f), t-testi (p), standart sapma, ranj ve ortalama gibi
teknikler kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda gorsel materyalin 6grenci

basarisini artirdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Materyal, Kavramlar, Ogrenci Basarisi.

THE EFFECTS OF VISUAL MATERIAL ON STUDENTS’
ACHIEVEMENT IN "THE SOLAR SYSTEM AND BEYOND:
MYSTERY OF SPACE" UNIT*

Abstract: Concepts that are difficult to reach would be important to visualization in
science education. The materials which prepared with visualization concepts have been
revealed to impact on student achievement in this study. Research was carried out a
state secondary school in the centre of VVan and applied to 60 students. The study used
quasi-experimental and descriptive methods. SPSS package program was used to
benefit from the statistical analysis of the data, some techniques were also used such as
the percent (%), frequency (f), t-test (p), standard deviation, Range and mean. Result of

the analysis visual material was determined to increase student achievement.

Keywords: Visual Material, Concepts, Student Achievement.

* Bu Calisma, Popiiler Fizik Kavramlari iceren Gorsel Ders Materyali Gelistirme Calismas: Yiiksek Lisans Tezinin bir boliimiidiir.

Van 2010. http://www.biyolojiegitim.yyu.edu.tr/kf/sg/sg.html. http://www.nadidem.net/kf/sg/sg.html

** 19 mayis tniversitesi doktora 6grencisi. sgnova@windowslive.com
*** Prof. Dr. Ortadgretim Fen ve Matematik A.B.D./Biyoloji Egitimi. nasip@hotmail.com
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GIRIS

Egitim ve ogretim ile ilgili ylizyillardir yapilan arastirmalar sonucunda
giinimiizde bir¢cok kuram ve yaklasim olusmustur. Bu kuramlarin en 6nemlisi ve en
farklilik gosterenleri davranis¢1 ve bilisselci kuramlardir. Davranisgilar i¢in 6nemli olan
O0grenmenin disaridan gbézlenebilmesidir. Biligselciler ise 6grenmenin zihinsel bir siire¢
oldugunu belirtirler. Bunlarin diginda son yillarin en c¢ok kabul gdren Ogrenme
yaklasimi olan yapilandirmacilik gliniimiiz egitim sistemini taglandiran ve onu istendik
noktaya ulastirmaya calisan bir yaklasimdir (Giindogdu, 2013).

Yapilandirmaci1 yaklagima gore derslerin anlasilirh@i, kaliciligi ve hayata
uygunlugu kavram egitiminin diizgiin bir sekilde yapilmasi ile gerceklesebilir. Ornegin
fen egitiminde konunun ¢ok iyi bir sekilde yapilandirilabilmesi i¢in kavram egitimi
oncelikli konu olarak belirlenir ve kavramlarin noksansiz yapilandirilmas1 amagclanir.
Fen egitiminin amaglarindan biri de bireylerin kavramlar1 anlamli 6grenmelerini ve bu
kavramlar1 yasantilarinda gereksinimleri dogrultusunda kullanabilmelerini saglamaktir
(Kose, Ayas ve Tas, 2003).

Milli Egitim Bakanli1 ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda
(2006) anlamii 6grenmeyi, 6grencinin pasif olarak ogrenmesinden ¢ok tipki bir bilim
adamu gibi gereksinim duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik
etkinliklerde bulunmasi, aktif olarak bilgi liretmeye ve edinmeye c¢abalamasi ve bunu
uygun sekillerde tartigmaya sunmasi olarak nitelendirilmektedir. Bireylerin kavrami
anlamli 6grenmeleri; bilgiyi farkli ortamda uygulayabilmelerini, bilgiyi cesitli temsil
bicimlerine doniistiirebilmelerini, kavramlar arasindaki iligskiyi kurabilmelerini ve
kavramlar: ayirt etmeyi saglamakla ilgilidir (Biitiiner ve Gir, 2008). Nitekim
yapilandirmacilar kavrami, nitelikleri 6grenmek i¢in temsiller olusturma, onlar1 yeni
orneklere genelleme ve Ornekleri 6rnek olmayan kaliplardan ayirma olarak tanimlar
(Schunk, 2011). Bireyin anlamli 6grenmesine yardimci olabilecek gorsel materyallerin
kullanilmasi dnem arz etmektedir.

Kavramlar diisiincenin birimleridir. Bilgilerin yap1 taslaridir (Baysar1 2007;
Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997). Kavramlar; varliklar, olaylar, insanlar ve
diisiinceler benzerliklerine gore gruplandirildiginda gruplara verilen ortak adlardir

(Kaptan ve Korkmaz, 1999). Kavram: Doga ve oOtesindeki; olgu, olay yaratik ve
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herhangi bir seyi anlam biitiinliigli acgisindan temsil eden kodlanisin ifade seklidir
(Demirkus, 2009a).

Glinlimiizde yapilan pek c¢ok aragtirma Ogrencilerin bilimsel kavramlar
anlamalar tizerinedir (Costu, 2002; Eisen ve Stavy, 1988). Bunun en 6nemli nedeni ise
Ogrencilerin bilimsel ve soyut kavramlar1 anlamada zorluk ¢ekmelerinden ileri
gelmektedir. Giiniimiiz egitim sisteminde yapilandirmaci yaklasim ile beraber anlamli
O0grenmeyi saglayabilmek icin bilgisayar da egitimde 6nemli bir yer teskil etmektedir.
Bilgisayarin simf ortaminda kullanilmasiyla birlikte Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)
literatiirde yerini almaya baslamistir. BDO; 6grenmenin meydana geldigi bir ortam
olarak kullanildigi, Ogretim siirecini ve Ogrenci motivasyonunu giiclendirdigi
aragtirmalarla tespit edilmistir (Tas, Kdse ve Cepni, 2006). Bilgisayar Destekli Ogretim
ogrencinin kendi kendine 6grenme (interaktif 6grenme) ilkelerinin bilgisayar teknolojisi
ile birlestirilmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir (Sahin ve Yildirim, 1999).
Yapilan calismalar bilgisayar destekli egitimin Ggrenci basarisina ortalama % 42
oraninda, kimya basarisinda % 52, biyoloji basarisinda % 36 ve fizik basarisina % 23
oraninda olumlu etki ettigi belirlenmistir (Ak¢ay, Tiiysiiz ve Feyzioglu, 2003).

Ogrencinin kendi 6grenme hizina goére yararlanabilecegi ve kendi kendine
o0grenme ilkesinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden dolay: bilgisayar sayesinde
kavramlarin gorsel ve isitsel olarak sunulmasinin 6grenmenin kalitesini artirdigi ve
anlamli 6grenmenin gergeklestigi diisiiniilmektedir. Ozellikle kavramlarin gorsel ve
isitsel olarak sunulmasi kavram egitiminde degisimlere neden olmustur. Bu degisme ve
gelismeler sonucunda giiniimiiz toplumu bilgi ve teknolojinin yogun olarak tiretildigi ve
tilketildigi bir toplum haline gelmistir (Gedikoglu, 2005). Teknolojinin hizla degismesi
kavram egitiminin degismesine neden olmustur. Ozellikle fen egitiminde kavramin
bilgisayarlar sayesinde yapilandirilmasinin kolaylagsmasi saglanmistir. Fen egitiminde
bolca bulunan soyut ve anlasilmasi zor kavramlar anlatilirken 6grencilerin gorsel ve
diisiinsel yapilarin1  harekete gecirebilecek Ogretim aktivitelerinin  gelistirilip
kullanilmast anlamli 6grenme i¢in olduk¢a onemlidir (Ertepinar, Demircioglu, Geban,
ve Yavuz, 1998; Kose, Ayas, Tas, 2003). Fen egitiminin kalitesini artirmak igin
oncelikle ogrencilerin soyut kavramlar1 algilamasini saglayabilmek ve bu kavramlari

gorsel olarak 6grencilere sunmak gerekir.
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Diinya’da ¢ok hizli bir sekilde ortaya ¢ikan bilimsel ve teknolojik gelismeler
sonucu edinilen yeni bilgiler ayni hiz ile fen Ogretim, Ogrenim ve egitimine
yansitilmamaktadir. Fen egitiminde ortaya ¢ikan en onemli sorun fen bilimlerindeki
ilerleme ile okullarda okutulan fen dersleri arasindaki baglantisizliktan ileri gelmektedir.
Bunun sonucu, bugiinkii yetiskin niifusun %901 bilim ve teknolojiyi izlemekte ve
yararlanmakta giicliik ¢ekmektedir. Bilim ve teknolojideki bu hizli gelisme sonucu elde
edilen bilgilerin fen egitimi programlarina yansitilmasi amaciyla yeni fen egitimi
programi gelistiren 141 iilkedeki durum UNESCO tarafindan rapor edilmistir
(Demirkus, 2009b).

Egitimin anlamli bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in kavram bilgimizin uygun
sekilde tamamlanmasi gerekir. Fen kavramlart 6grencilerin birebir ig¢inde olmasi
gereken birer doga kavramidir. Bu kavramlar 6grencilere yerinde ogretilmelidir. Eger
bu imkin saglanamazsa o zaman Ogrencilerin egitimini diizgiin bir sekilde
tamamlayabilmesi i¢in benzetim programlarindan faydalanip uygun ortamlar
hazirlanmali veya uygun gorsel materyaller hazirlanarak 6grencinin bu kavram bilgileri
O0grenmeleri saglanmalidir. Fen derslerinde &grenilecek konularin  kavramlarim
ogrencinin kalict bir sekilde &grenmesi gerekir. Ozellikle soyut kavramlarin
somutlastirmast ve gelisen teknolojiyt kullanarak uygun tekniklerle 6grencilere

sunulmasi gerekir.
Arastirmanin amaci

Aragtirmanin temel amaci; Ogrencilerin egitimi sirasinda dersin  gorsel
materyalle islenmesi ile elde edilen basarinin Olciilebilmesi ve gorsel materyallerin
Ogrenci basarisina olan etkisini 6grenebilmektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci

ortaokul 7. smif 6grencilerinden olusan 60 kisi ile uygulama yapmustir.
Arastirmanin 6nemi

Kavramlar ogrenilirken sadece yazimsal tanimlar1 ya da sadece gorsel, isitsel
tanimlarin1 kopuk ve ayr1 sunmak kavramlarin 6grenilmesini kalic1 hale getirmede eksik
kalabilir. Bu nedenle kavramlarin; yazimsal, gorsel ve isitsel bir iliski biitliinligi
icerisinde bir arada verilmesi, Ogrencilerde daha kalici 6grenmeyi giiclendirir. Bu

nedenle kavram egitiminin, 6zellikle de soyut ve ulagilmasi zor olan kavram egitiminin
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gorsel materyallerle Ogrencilere sunulmasi son derece Onemlidir. Bu arastirma ile
yapilandirmaci yaklagimin anlamli 6grenme ilkesine bagli kalinarak, 6grenmenin gorsel
ve igitsel materyallerle saglanarak ulus geneli yapilacak diger arastirmalara drnek teskil

edecegi diistiniilmektedir.

YONTEM

Calismada nicel yaklasim kullanilmistir. Yontem olarak ise yar1 deneysel
yontem kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket programindan
yararlanilmis, yiizde (%), frekans (f), t-testi (p), standart sapma, ranj ve ortalama gibi
teknikler kullanilmastir.

Arastirmanin 6grenci basarisina etkisini 6lgmek ic¢in kontrol ve deney guruplari
hazirlanmistir. Ayrica siniflara 6n test yapilmamistir. Ciinkii gerek sinif 6gretmenlerinin
goriigleri gerekse bransg 0gretmenlerinin goriisleri alindiginda her iki sinifinda basari
diizeylerinin bir birine ¢ok yakin oldugu gozlenmistir. Daha dnce bu siniflarda yapilan
ders yazililarimin benzer sonuglar verdigi gozlenmistir. Bu aragtirmada smiflardaki
ogrenciler (denekler) rastgele secilemedigi icin, arastirma yari deneyseldir. Yari
deneysel desen; daha onceden rastgele atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar

rastgele deney ve kontrol grubu olarak belirlenir (Cepni, 2010).

Calisma Grubu

Arastirmada gorsel materyalin 6grenci basarisina olan etkisini 6lgmek i¢in Van
merkezdeki bir ortaokulda bulunan 7/A ve 7/C simiflarina 20 adet ¢oktan se¢meli bir test
uygulanmistir. Materyalin uygulanmasi i¢in 6ncelikle okulda bir deney grubu ve kontrol
grubu belirlenmistir. Bu guruplar (30+30) 60 6grenci olacak sekilde rastgele se¢ilmistir.
Arastirmada {initede gecen kavramlar belirlenmis ve bu kavramlarin gdrsel materyalleri
hazirlanmistir. Belirlenen deney grubuna hazirlanan materyaller ile bilgisayar destekli
ogretimin ilkelerine gore uygulama yapilmis, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemlerine gére ayni konular anlatilmistir. Uygulama alt1 ders saati stirmiis, her iki

sinifa ayn1 6gretmen rehberlik etmistir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Uygulanacak Materyalin Hazirlamisi
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Arastirmada oncelikle 7. siif “Giines Sistemi ve Otesi; Uzay Bilmecesi”
initesinde gegen kavramlar belirlenmistir. Bu kavramlarin 6grencilere gorsel ve isitsel
olarak sunulmasi igin, Yiiziincii Y1l Universitesi Biyoloji boliimii Prof. Dr. Nasip
DEMIRKUS’UN arsivindeki bilimsel filmlerden iinite ile ilgili olan filmler secilmis ve
bu filmler teker teker izlenmistir. Filmlerden tinitede belirlenen kavramlar ¢ikarilmis ve
bu kavramlar hazirlanmistir. Video materyali hazirlarken Adobe Macromedia
Dreamweaver web Editorii, Ulead Media Video Editori, Flash ve Flash Encoder,
Consept, SPSS... vb sanal araglarinin demo siirtimleri kullanilmistir.

Bilimsel filmler izlenip kavramlar: belirlendikten sonra film i¢inden kavramlari
Ulead Media Video Editori ile kesip ayirtilmigtir. Flash Encoder ile kavram videolar
sikistirtlmig ve Flash programi ile kavramlarin isimleri, tanimlar1 ve siireleri yanlarina
yazilarak (.swf) hazirlanmistir. Adobe Macromedia Dreamweaver web Editorii ve
Consept programlari yardimi ile bir internet sayfasinda aralarindaki iliskileri belirtecek
kavramlar hazirlanmistir. Hazirlanan materyal bilgisayar ortaminda projeksiyon yardimi
ile sunulmustur.

Hazirlanan kavramlarin hepsi,http://www.biyolojiegitim.yyu.edu.tr/kf/sg/sg.html

(Internet Explorer ile ¢aligir) belirtilen internet sayfasi ile hizmete sunulmustur. Buradan

materyale ulagsmak i¢in yapilacak islem basamaklar1 asagida resimlerle anlatilmistir.

Yurutueu;

Salih GULEN

Damgman;
Prof.Dr.
Nasip DEMIRKUS

VAN 2010

Resim 1: Hazirlanan kavramlarin alfabetik gruplanmasini gosteren ara yiiz sayfasi
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Pargacik Fizigi ve Uzayla llgili Kavramlar

Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi

G Kuweti: 1'
Galaksi Ust Kiimesi: 9"

Galaksideki Sekiller Nasil Goruntilenir? 1'

Galaksiler Arasi Uzay? 18"
Galaksiler Garpigiyor: §'

Galaksiler Neden Carpigiriar? 42"
Galaksimizde Ne Kadar Gezegensel Bulutsu Vardir?

14’
Galaksiler: (1) 40'

Galaksimiz Nasil Olustu Simalasyon: 1"
Galaksimizin Merkezi Nasil Kegfedildi? 2

Galaksimizin Merkezi: 2.30'
Galaktik Carpisma: 1.13'

Galaktik Merkez Nasil Goriintilenir?21"

Galaktik Sekiller: 31"
Galaktik Yamyamlik: 32"
Galileo: (1) 6.48'

Gama lgini Kara Deli fligkisi: 21"

Gama lgini Patlamas: 52"

Gama lsini Patlamasinin Diinyaya Etkisi: 7.
19

Gama Igini Siiper Nova likisi

dma ISInian Ne £aman Ke

Biyoloji Egitimi Anabilim Dali

Gosek Giineg Gozlem Evi: 1'
Gok Tag! Kraterleri: 10"
Gokkugagr: pdf 1S

Goktagi ve Kuyruklu Yildiz: 33"
Giktast: .

ir? (1) 46"
izii Nelerden Olugur? 15"
i Pmantalan 23

kyizi
Gokyiizinde Ne Kadar Takimyildizi Var? 50"

Gokyiziindeki Takvim: 1.08'
Gorecelik: 27"

Gorilebilir Igikla Bulutsu Goriintileme: 4. 39

Gozle Gorilmeyen Gizli Afik: 34"
Granit ve Bazalt: 53"
Grb990123: 1.07

Grize 581 Yildizi: 1'

Guth: 4

Giineg Batinca Gokyiizii Neden Kizildir? (1) 37"

Giineg Donuyor Ormek
Gines Enefisinin D

Giineg Plazmast: 1.25"
Giineg Plazmasinin Hiz: 27"
Gineg Riizgan: 5.25
Gune§ Riizgannin ikiime Etkisi: 2.59'
Giineg Saniyede Ne Kadar Enerji Verir? 13"
Gilneg Sistemi Doniyor: 1.14'
Gunes Sistemi G r Mu? 42
Gunes Sistemni Modeli: 1.50'
Giineg Sistemi Nasil Yok Olacak? 48"
Giineg Sistemi Olugum Modeli: 2.54'
Giineg Sistemi: (1)(2)1.14'
Giineg Sistemimiz Nasil Olugtu? 1.15'
Giineg Sistemindeki Felaketlerin Kaynagi13"
Gilneg Sisteminin En Biyik Krateri: 35"
Giineg Sisteminin En Biyak Uydusu 10"
Giineg Sisteminin Otesi: 53"
Giineg Sisteminin Son Sinin: 10"
Giineg Solar Alevi:1.32
Giineg Tanecikleri: 24"
Giineg Teleskopu Nasil Caligiyor? 31"
Giineg Tutulmasi: (1) 2.31'
Giineg: (1)(2)3.49
Gunese Nasil Bakabiliriz? 2.41'

inese Neler Bordl

Resim 2: “G” harfi ile baslayan bazi kavramlarin bulundugu ara yiiz sayfast

Giines: 3.49 dk
Bizim i1s1gimiz bizi hep kontrol eden yildizimiz. Ucakla gidersek yirmi yilda anca variriz.
Sonerse sekiz dakika sonra anca bizim haberimiz olur.

Resim 3: Giines kavraminin gérsel ve isitsel hazirlanan ara yiiz sayfasi
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http://www.biyolojiegitim.yyu.edu.tr/kf/sgqunes/sggunes.swf

http://www.biyolojiegitim.yyu.edu.tr/f/evrenyolcu.pdf

Resim 1’de kavramlarin alfabetik siraya gore siniflandirilmis ara yiiz sayfasi
gosterilmektedir (Internet Explorer ile ¢alisir). Bu sayfadan istenilen kavramin oldugu
gurubu tiklayarak kavram izlenebilir ve duyulabilir. Ornegin “Giines” kavramin1 merak
eden bir birey, resim 1’de gosterilen ara yiizde gortildiigi gibi bu kavramin ilk harfi
olan “G” harfini segerek (tiklayarak) resim 2’deki ara yiiz sayfasina ulasabilir. Resim
2’deki ara yliz sayfasinda konu ile alakali “G” ile baslayan kavramlarin hepsi
bulunmaktadir. Burada “Gilines” kavramini bularak sectiginde resim 3’teki ara yiiz
sayfasina ulasacaktir. Bu sayfada (resim 3) kavramui sesli ve gorsel olarak inceleyebilir,
materyalin alt kisminda belirtilen tanimlamalar1 okuyabilir, bu kavramin ait oldugu
diger kavram gruplarina (Kavram Kiimesi) da gecebilir ve kavramin siiresini gorebilir.

Tablo 1°de verilen kavramlarin hepsi i¢in bu {i¢ resimde gdsterilen sayfalar yapilmistir.

Secilen Kavramlar

Ogrenci ders kitabinda bulunan kavramlar ile bunlardan gorsel ve isitsel

materyalleri hazirlanan kavramlarin isimleri tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Uygulamada Kullanilan Kavramlar;

Ogrenci Kitabindaki Videosu Hazirlanan Ogrenci Kitabindaki Videosu Hazirlanan
Kavramlar Kavramlar Kavramlar Kavramlar

Ali Kusgu Isik Isik

Andromeda Andromeda Isik Yili Isik Yili
Astronomi Birimi Jiipiter Jiipiter
Astronot Kozmonot

Avci(Orion) Takimyildizi  Avei(Orion) Takimyildizi  Kuyruklu Yildiz Kuyruklu Yildiz
Ay Ay Kiigiikayr Takimyildizi

Ay'm Evreleri Ay'm Evreleri Mars Mars

Aynali Teleskop Teleskop Mercekli Teleskop Teleskop
Biyosfer |1 Biyosfer 11 Merkiir Merkiir
Biiyiikay1 Takimyildizi Biiyiikay1r Takimyildizi Meteor Meteor

Coban Takimyildizi Coban Takimyildiz Meteor Cukuru Meteor Cukuru

Diinya Diinya Neil Armstrong Aya Ik nen Adam
Diinya Ay Iliskisi Diinya Ay Iliskisi Neptiin Neptiin

Diinya Giines Konumu Diinya Giines Konumu Pliiton Pliiton

Ejderha Takimyildiz1 Radyo Teleskop Parabolik Canak
Evren Evren Samanyolu Samanyolu

Galaksi Galaksi Satiimn Satiirn
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Galileo Galilei Galileo Galilei Takimyildiz Takimyildiz

Gelgit Gelgit Teleskop Teleskop

Gezegen Gezegen Titan Titan

Gok Ada Uraniis Uraniis

Gok Bilimei Uydu

Gok Cismi Gok Cismi Uzay Uzay

Gok Tast Gok Tas1 Uzay Istasyonlar1 Uzay Istasyonlar1
Goktast Cukuru Goktast Cukuru Uzay Kirliligi

Gozlemevi Gosek Giines Gozlemevi Uzay Mekikleri Uzay Mekigi Nasil Kalkar?
Giines Giines Uzay Sondalari Uzay Sondalari
Giines Sistemi Giines Sistemi Uzay Teknolojisi Uzay Teknolojisi
Hell-Bobb Kuyruklu Hell-Bobb Kuyruklu

Yildiz Yildiz Veniis Veniis

Halley Kuyruklu Yildiz Halley Kuyruklu Yildiz1 Yapay Uydular Voyager

Hubble Uzay Teleskopu Hubble Uzay Teleskopu Yildiz Yildiz

Ikaye-Zhang Kuyruklu

yildiz1 Yildiz Kaymas1 Yildiz Kaymasi

Is1 Is1 Yuri Gagarin Uzaya Cikan Ilk Insan

efdergi.yyu.edu.tr

Tablo 1’ de goriildiigii gibi 6grencinin ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda tinite i¢in
onemli olan 66 kavram oldugu tespit edilmistir. Bu kavramlardan 55 tanesinin videosu
gorsel materyal ilkelerine gore hazirlanmistir. Geri kalan kavramlara yonelik belgesel
film bulunamadig1 i¢in gorsel ve isitsel materyalleri hazirlanmamistir. Fakat bu

kavramlarin anlagilirliginin artmasi i¢in resimleri kullanilmistir.
Gorsel Materyalin Sunumu

Hazirlanan gorsel materyal igindeki kavram filmler, dersin islenmesi esnasinda
zaman1 gelen kavram projeksiyon yardimi ile duvara yansitilip izlenmistir (ders gorsel
egitim smifinda yapilmistir). Ogrenci gorsel materyal ile istedigi kavramu tekrar
izleyebilir, durdurabilir, tanim1 okuyabilir ve o kavramdan iinitenin diger kavramlaria
gecebilir.

Aragtirmanin amacina ulasabilmek icin deney grubuna {initenin islenmesi
esnasinda kavram filmler gosterilmistir. Normal ders islemenin yaninda, derste gegen
kavramlar hazirlanan materyal ile 6grencilere gosterilmistir. Boylelikle ders gorsel
anlamda, isitsel anlamda ve somutlagtirma anlaminda etkili hale getirilmistir. Ayni
dogrultuda isledigimiz dersin ne kadar etkili oldugunu anlamak i¢in bir de kontrol grubu
secilmistir. Bu grupta islenen ayn1 konu materyalsiz, geleneksel anlatim teknikleri ile

islenmistir. Uygulama alt1 ders saati siirmiistiir.
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Uygulama Testinin Hazirlanmasi

Unite bitiminde {initenin kazanimlarina bagli olarak soru maddeleri hazirlanmis
ve bu sorular; ¢oktan se¢meli olarak secilmis, her iki gruba uygulanmistir. Sinavin
uygulanmasindan sonra kontrol grubuna da bu finite i¢in hazirlanan gorsel materyal
gosterilmistir.

Hazirlanan testte kazanim sayisina bagl olarak ve siire goz iiniinde tutularak,

asagidaki kavramlardan karsilarinda belirtilen soru sayisi kadar soru secilmistir.

Tablo 2: Uygulama Testindeki Kazanim Sayist;

Kavramlar Kazamm sayis1 Soru sayisi
Gok Cismi

Yildiz Kaymast

Kuyruklu yildiz
Gok Tast Cukuru

Uydular

Samanyolu

Galaksiler

Uzay

Gezegenler
Uzay Kirliligi

Glines
Yildizlar
Isik Yili
Ay

N N B e N N N N G R R R R

Teleskop
Gok Bilimei
Takim Yildiz

[ I B N e B B N s I A S S e R e I G S

Evren

Tablo 2’de goriildiigii gibi iinitedeki tiim kavramlar bulunmamaktadir. Ciinkii
birgok kavram bir birini igeriyor. Soru sayisi bu tabloya gore belirlenmistir. Diger
kavramlarda uygun segeneklerde c¢eldirici olarak kullanilmistir. Uygulama testindeki
soru sayisi, kazanimlar, sinav siiresi ve dgrencilerin yas guruplari dikkate alinarak 20 ile
sinirlandirilmistir. Buradaki ama¢ hem arastirmaninin amacina hizmet edip basari

oranini belirlemek hem de sinavin daha verimli ge¢gmesini saglamaktir.
Test Sorularinin Hazirlanmasi

Gorsel materyalin 68renci basarisina olan etkisini gosterebilmek i¢in 6lgme araci

hazirlanmistir. Bu aracin uygun diizeyde olabilmesi i¢in simav sorular1 SBS ve SBS
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denemelerindeki  sorulardan  faydalanarak  hazirlanmistir.  Ayrica  sorularin
hazirlanmasinda uzman 6gretmen, brang 6gretmenleri ve 6gretim gorevlisinin goriisleri
alimmis bu 6l¢iide sorularin ders kitabina ve Milli Egitim Miifredatina uygun oldugu
tespit edilmistir. Sorularin hazirlanmasinda SBS smavindan faydalanilmasi, uzman
O0gretmen, brans 6gretmenleri ve 6gretim gorevlisinin goriislerinin alinmasindan dolayi,
pilot uygulama gerek goriilmemistir. Test sorularin alpha () glivenirlik katsayis1 degeri
0,69 olarak hesaplanmistir. Nitekim alpha (o) giivenirlik katsayist degerlendirmede:

0.00 < a < 0.40 giivenilir degil

0.40 < 0 < 0.60 diisiik giivenilirlikte

0.60 < a < 0.80 oldukga giivenilir
0.80 < o < 1.00 yiiksek derecede gilivenilir.

Yorumu yapilir. Bu deger giivenilir bir deger olarak kabul edilebilir (Biiytikoztiirk,
2006).

Uygulama testinde konunun her bir davranisin1 kapsayacak sekilde birer soru
secilmistir. Boylelikle testin kapsam gegerliligi saglanmistir. Testin uygulamasinda
coktan se¢meli sorular kullanilmistir ¢linkii bu dénemdeki 6grenciler bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyinde olmaktadirlar. Testin uygulamasinda secilen soru sayisi ve sinav
siiresi 0grencilerin 6grenim c¢agina uygun olacak sekilde; 20 adet ¢oktan se¢meli soru
secilmis ve test siiresi bir ders saati (40 dak.) olarak belirlenmistir.

Uygulamada kullanilan testin sorularindan bazilar1 asagida belirtilse de testin

tamami EK 1 olarak sunulmustur.
Ornek 1; Gezegenlerin ¢ekim kuvvetlerine girip onlarin etrafinda dénen ve ayrica hem kendi
etrafinda hem de giinesin etrafinda donen gok cisimlerine ne denir?
A) Yildiz B) Uydu C) Gezegen D) Asteroit
Ornek 2; Asagidakilerden hangisi yanlistir.
A) Yildizlar takim halinde bulunabilirler. B) Higbir yi1ldizin kuyrugu yoktur.
C) Yildizlarmn sekli yuvarlaktir. D) Yildizlarda hayat kesinlikle vardir.
Omnek 3; Diinya’nin ¢evresinde, degisik yoriingelerde dénen ve artik herhangi bir islevi olmayan
insan yapimi cisimlerin yol actig1 kirlilige ne denir?
A) Uzay kirliligi B) Su kirliligi C) Hava kirliligi D) Deniz kirliligi
Ders isleyisinin bitiminden sonra amacimiza ne kadar ulastigimizi belirlemek

icin her iki gruba da ayni konuyla ilgili test uygulanmistir. Testin uygulamasinda en

temel Onceligimiz testin amaca hizmet etmesini saglamaktir.




YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2014,Cilt:Xl, Sayi:1,1-20 http://efdergi.yyu.edu.tr

12

Verilerin Analizi

Edinilen verilerin yorumlanmasinda objektifligi saglamak i¢in SPSS programi
kullanilmistir. Test sonuglar1 SPSS programi kullanarak degerlendirilmistir. Yiizde (%),

frekans (f), t-testi (p), standart sapma, ranj ve ortalama gibi teknikler kullanilmistir.

BULGULAR

Yapilan ¢alisma sonucunda, uygulanan testten alinan puanlar EK 2’ de verildigi
gibi her bir bireyin aldigi puan verileri SPSS 17 programina aktarilmig ve asagidaki

sonuclar elde edilmistir.

Tablo 3: Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilima;

Cinsiyet Ogrenci sayis1 (N)  Yiizdelik (%)
Gegerli say1 Erkek 23 38,3

Kadin 37 61,7

Toplam 60 100,0

Tablo 3’te smava katilan 6grenci sayilart belirtilmistir. 23 erkek, 37 kadn ile

toplam 60 kisi. Erkeklerin ytizdesi % 38,3 iken kadinlarin yiizdesi % 61,7’ dir.

Tablo 4: Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Grup Dagilima;

Sube Ogrenci say1st Yiizdelik(%)
Gegerli sayt1 7A 30 50,0

7C 30 50,0

Toplam 60 100,0

Tablo 4’de deney grubu (7A) ile kontrol grubunun (7C) 06grenci sayilari
belirtilmistir. Deney grubundan 30 kisi % 50’lik bir oranla, kontrol grubunun 30 kisi %

50’lik bir oranla sinava katilmistir.

Tablo 5: Uygulama Sonucundan Tiim Bireylerin Genel Istatistigi;

N Ranj Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma Varyans

Sinav notu 60 65,00 35,00 100,00 70,08 15,27 233,46
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Tablo 5’te sinavin genel istatistiki sonuglarin1 verilmistir. Sinava 60 kisi girmis,
en diislik puan 35, en yiiksek puan 100 ve bu ikisi arasindaki fark (ranj) 65, ortalamanin
70, standart sapma 15,27 ve varyansin 233,46 oldugu tiim sonuglar degerlendirilerek
belirtilmistir.

Tablo 6: Uygulama Sonucundan Gruplarin Karsilastirmali Istatistigi;

Grup istatistigi Sube N Ortalama  Std. Sapma Std. Hata
Sinav notu 7A 30 75,00 15,53 2,83
7C 30 65,16 13,54 2,47

Tablo 6’da deney grubu (7A) ile kontrol grubunun (7C); ortalamasini, standart
sapmasini ve standart hatasini karsilagtirmamizi saglamaktadir. Buna gore; 7A smifinin

ortalamas1 75 iken 7C simifinin ortalamasi 65,16’dur.

Tablo 7: Uygulama Sonucunda Elde edilen Verilerin Bagimsiz T-Testine Gore Sonuglary;

Gruplar N Ortalama Std. Sapma  sd t p
Test Kontrol grubu 30 65,16 13,54 58 -2,613 0,011
Deney grubu 30 75 15,53

Tablo 7 bizim igin son derece 6nemlidir. Bu tablodaki “p” (Sig. (2-tailed) )
degerinin yorumlanmasi deneysel yontemimizin sonucu ile ilgili bilgi verecektir. Bu
asamada “p” degerinin Null Hipotezini mi? yoksa Arastirma hipotezini mi?
desteklendigine bakilir. Nitekim Null hipotezi (Ho) degiskenler arasinda anlamli bir
iliski yoktur. Gruplar arasinda fark yoktur anlamina gelir ve p>0,05 ise Ho hipotezi
gegerlidir. Arastirma hipotezi (H1) ise degiskenler arasinda anlamli bir iliski vardir.

Gruplar arasinda fark vardir anlamina gelmektedir ve p<0,05 ise H1 hipotezi gecerlidir.

T-testi gostergeleri bize p= 0,011 oldugunu bildiriyor yani P<0,05 oldugunu ve
HI1 hipotezinin gegerli oldugunu gosteriyor. Ayrica tablo 7°’deki “t” degerinin tablo

degerinden biiylik olmasi bizim i¢in dnemlidir.

SONUC VE TARTISMA

Hazirlanan gorsel materyal deney gurubunun basarisini kontrol gurubuna gore

artirmistir. Bu sonug birkag farkli sekilde belirtilebilir.
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1. Tablo 6’da belirtildigi gibi her iki sinifin aritmetik ortalamalarim1 kullanarak
gorsel materyalin 6grenci basarilarina olan etkisi goriilebilir. Deney gurubunun (7/A)
ortalamas1 75 kontrol gurubunun (7/C) 65,16 olarak hesaplanmigtir. Her iki grup aym
konular1 ayni Ogreticiden ve ayni zamanlarda aldiklarindan iki smifin basarisi
ortalamaya gore karsilastirilabilir. Fakat sadece ortalamaya bakmak yeterli degildir.
Burada deney gurubunun ortalamasinin kontrol gurubundan yiiksek olmasi bagil
degerlendirme imkan1 saglayabilir (Ozsevgec ve Cepni, 2006; Urey, Cepni, Kdgce ve
Yildiz, 2013; Temel, 2010). Arastirmada her iki gruptaki sartlar ayni tutulmus yalnizca
deney gurubunda gorsel materyal kullanilmistir. Ortalamalardaki bu farkliligin buradan
kaynaklaniyor olabilecegi sdylenebilir.

2. Sinav ortalamasi diisiiniildiigiinde (75 (7/A) + 65,16 (7/C)/2 = 70,08) deney
gurubunun (7/A) ortalamasiin (75) simav ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriiliir
ve bu da gorsel materyalin basariya olan olumlu etkisinden kaynaklandig diistiniilebilir.
Bu sonug¢ genel ortalamanin altinda kalan veya iistiine ¢ikan gruplarin basarilarinin
yorumlanabilmesini saglayabilir. Nitekim grup ortalamalar1 calismanin olumlu bir
sonug verdigini gostermektedir.

3. Bu analizlerin en 6nemlisi olan t-testi (tablo 7) verileri incelendiginde p=
0,011 oldugu tespit edilmistir. Bu deger p = 0,011<0.05 oldugundan H1 hipotezinin
gecerli oldugu goriiliir. Ayrica tablo 7°deki “t” degerinin tablo degerinden biiylik olmasi
bizim i¢in Onemlidir (Biytikoztirk, Cokluk ve Kokli, 2013). Buna gore 6grenci
gruplar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Bu gruplar arasinda fark vardir. Bu farklilik
Ol¢iilen degiskenin, deney grubu (7A) lizerinde gayet giizel etki yaparken kontrol grubu
(7C) tizerinde giizel etki etmedigi anlamina gelmektedir. Nitekim deney grubu (7A)
gorsel materyal ile egitim almis, kontrol grubu (7C) ise geleneksel anlatim yontemine
gore egitim almistir. P<0,05 oldugundan H1 hipotezi gegerlidir ve gorsel materyalin
basariya olumlu bir etki yaptig1 sdylenebilir. T-testinde elde edilen “p” degeri Olgiilen
verilerin manidarhigimi1 bize ifade eder. Nitekim burada HI hipotezinin gegerliligi
calismanin olumlu sonuglandigini ve goérsel materyalin 68renci basarisini artirdigini
gorebilmemizi saglamaktadir. Kibar (2006), Dogan (2009), Giiven ve Siiliin (2012),
Ulukok, Celik ve Sar1 (2013) ve Kalemoglu Varol’un (2014) yaptiklar1 ¢alismalarda
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gorsel materyalin Ogrenci basarisin1  artirdigim1  kesfetmislerdir.  Bu  sonuglar
calismamizdaki sonug ile benzerlik géstermektedir.

Anlatilan ya da anlatilacak dersler gorsellestirildikge egitimin kalitesi
artmaktadir. Ogretim, 6grenim ve egitim siirecinde kullanilan materyal bes duyu
organina ne kadar hitap ederse egitim-6gretimin kalitesini de o oranda arttigi
sOylenebilir. Kavramlarin gorsellestirilerek daha kolay 0Ogrenebilir olmasi anlamli
ogrenmenin meydana gelmesini de kolaylastirdigi soylenebilir. Nitekim anlamli
ogrenme ilkelerinden biri olan gorsel araglarla ve ¢izimlerle 6grenmenin desteklenir
olmasi ¢alismamizin amacina hizmet ettigini gosterir. Calismada kullanilan deney grubu
ve kontrol grubundan elde edilen sonuglar egitim-6gretimde gorsel-isitsel olarak
uygulanan kavramlarin daha etkili oldugu soylenebilir. Bu aragtirmada 6gretilecek olan
kavramlarin bilimsel filmler, video materyalleri (gorsel materyal) kullanarak egitimdeki

basarinin arttig1 sdylenebilir.

ONERILER

Egitim Ogretim siirecinde bilgisayar destekli gorsel materyallerin kullanilmasi
akademik basariyr olumlu yonde etki etmektedir. Hazirlanan materyalin, materyal
gelistirme yoOntemine yonelik yapilacak calismalara, ders materyali secimine ve
hazirlanmasina 6rnek teskil edebilecegi gozlenmistir.

Sanal ve nesnel araglarin 6gretim ve 6grenimi akabinde bunlara iliskisel olarak
egitim programlarina bir materyali dogal ve yapay ortamlardan alarak ya da olusturarak
sanal ortamda islenmesine miiteakiben internet ortaminda sunumuna kadarki biitiin
temel asamalar ders olarak 6gretmenlere verilebilir. Ya da en azindan bazi 6gretmenlere
hizmet i¢i egitimde verilmelidir.

Egitim fakiiltesindeki ilgili birimleri dogadaki kavramlar ile ilgili filmler ¢cekerek
uygulanan gorsel materyal ile dgretim yontemi ile iliskilendirmek ve giincellemesi
onerilir. Gerekirse medya ortamindaki bilimsel filmler kaynak olarak kullanilarak ayni
yontemlerle konular ve kavramlar iliskilendirilerek internete biitiinlesik ya da direkt
derste sunumu olarak giincellestirilebilir.

Egitimde kullanilan kavramlarin; tanimsal diizeyde oldugu 6grenciler tarafindan

soyut olarak algilandig1 sOylenebilir. Bu amacla bundan sonraki ¢alismalarda egitimde
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kullanilacak olan kavramlar1 gorsel, isitsel ve somutlastirilmis bigimde olmasi 6nem

tasimaktadir.

MAKALENIN BILIMDEKiI KONUMU (YERI)

Bu aragtirma caligmasi fen egitiminde yapilan 6rnek calismalardan biridir.

Dolayist ile makale; Fen Bilimleri/ Fen Bilgisi Egitimi alani ile ilgilidir.

MAKALENIN BILIMDEKI OZGUNLUGU

Her bilimsel calisma belli bir 6zgiinlilkk tasimaktadir. Bu c¢alisma bilimsel
belgeseller ile sanal bilgisayar programlarinin fen egitiminde egitici, gorsel ve isitsel
materyallerin hazirlanmas1 yoniinden 6zgiin bir ¢calismadir. Ayrica ¢aligma sonucu elde
edilen materyal belirtilen internet adresinde herkesin rahatlikla ulasabilecegi bir sekilde

fen egitimine adanmustir.
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bazi matematik kazanimlar1 {iizerine etkisinin degerlendirilmesi. Tiirk Fen

Egitimi Dergisi, 10(3), 37-58.

EK 1; Uygulamanin degerlendirmesinde kullanilan test sorulari;

VANILI ................ ILKOGRETIM OKULUNDA 7. SINIFLARIN GUNES SISTEMI VE OTESI
UNITESININ DEGERLENDIRILMESI

Adr: Soyadi: No: Sinf:
1.Gok cisimleri ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir.
A. Gok cisimleri evrende bulunur. B. Baz1 gok cisimleri 151k verir.
C. Baz1 gok cisimleri 1s1 verir. D. Diinya bir gok cismi degildir.

2. Asagidakilerden hangisi yanhstir.

A) Ugakla Giines’e gidersek 20 yilda variriz.

B) Giines Diinya’dan bir milyon kere daha biiytiktiir

C) Giines’in 15181 bize 10 dakikada ulagir.

D) Giines bir giin yok olacaktir.
3. “Bir goktas1 atmosfere girdiginde karsilastig1 siirtiinme sonucu alev alir ve yanarak yok olur.” Bu olay
Diinya’daki insanlara nasil bir olaymis gibi goziikiir.

A) Ay diistii olay1 B) Yildiz kaymasi

C) Giines tutulmast D) Asteroit carpmast
4. Asagidakilerden hangisi yanhstir.

A) Yildizlar takim halinde bulunabilirler. B) Hi¢bir yildizin kuyrugu yoktur.

C) Yildizlarin sekli yuvarlaktir. D) Yildizlarda hayat kesinlikle vardir.
5. Baz1 goktaslar1 evrende hareket ettiklerinde yapilarindaki gaz, toz ve buz pargalar1 yapisindan ayrilarak
arkasina dizilir. Bu tiir goktaslarina ne denir?

A) Kuyruklu yildiz B) Yildiz kaymasi C) Yildiz parcalanmasi D) Yildiz hareketi
6. Gezegenler ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir.

A) Giines’e en yakin gezegen Merkiir’diir. B) Kizil gezegen Mars’tir
C) Giines’e en uzak gezegen Jiipiter’dir D) Pliiton ciice gezegendir

7. Baz1 goktaslart atmosferi gecerek yeryiiziine ulasir ve biiyiilk ¢ukurluklar olusturur. Olusturulan bu
cukurluklara ne denir.

A) Meteor B) Vadi C) Goktasi cukuru D) Kanyon
8. Evrendeki mesafeler asagidaki kavramlarin hangisi ile 6lgtiliir?
A) Metre B) Santimetre C) Isik y1il1 D) Kilometre

9. Gezegenlerin ¢ekim kuvvetlerine girip onlarin etrafinda donen ve ayrica hem kendi etrafinda hem de
giinesin etrafinda donen gok cisimlerine ne denir?

A) Yildiz B) Uydu C) Gezegen D) Asteroit
10. Asagidakilerden hangisi Ay’ Diinya etrafindaki doniisii icin yanhstir?
A) Mevsimler olusur B) Denizlerde gel-git olusur
C) Ay’in evreleri olusur D) Ay sadece Diinya etrafinda doner.
11.Galaksiler ile ilgili agsagidakilerden hangisi yanhstir.
A) Yildiz barindirir. B) Gezegenleri barindirir
C) Merkiir bir galaksidir D) Uydu barindirir
12. Bilim Insanlarinin, {izerinde hayat olma ihtimali ile arastirma yaptig1 gezegen hangisidir?
A) Merkiir B) Jiipiter C) Neptiin D) Mars

13. Asagidakilerden hangisi yanhstir.

A) Astronotlar heniiz Ay’a gidememisler.

B) Yildizlar 1s1 ve 151k verirler.

C) Hubble teleskopu Diinya’nin yoriingesindedir

D) Galaksimizde Diinya kiigiik bir noktadir.
14. Asagidakilerden hangisi yasadigimiz gok adadir?

A) Samanyolu B) Andromeda C) Sombrera D) Androyolu
15. Evren ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir.
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A) Evren’de bosluk bulunur. B) Evren’de binlerce yildiz mevcuttur.
C) Evren uzayi kapsamaz. D) Diinya Evren’dedir
16. Teleskopu ilk kim icat etmistir?
A) Ali Kusgu B) Einstein C) Newton D) Galileo

17. Gezegenleri Giines’e yakinliklara gore siralarsak agsagidaki segeneklerden hangisi dogru olur.
A) Neptiin-Merkiir-Veniis-Diinya-Mars-Jiipiter-Satiirn-Uraniis
B) Merkiir-Veniis-Diinya-Mars-Jiipiter-Satiirn-Uraniis-Neptiin
C) Merkiir-Veniis-Diinya-Mars-Jiipiter-Satiirn-Neptiin-Uraniis
D) Merkiir-Neptiin-Veniis-Diinya-Mars-Jiipiter-Satiirn-Uraniis
18.Asagidaki segenekleri inceleyin, hangi secenekte verilen iliski dogrudur.
A) galaksi>yildiz>gezegen>uydu B) yi1ldiz>gezegen>galaksi>uydu
C) galaksi>gezegen>uydu>yildiz D) uydu>yildiz>gezegen>galaksi
19. Diinya’nin g¢evresinde, degisik yoriingelerde donen ve artik herhangi bir islevi olmayan insan yapimi
cisimlerin yol agtig1 kirlilige ne denir?
A) Uzay kirliligi B) Su kirliligi C) Hava kirliligi D) Deniz kirliligi
20. Asagidaki gezegenlerden hangisi yuvarlanan bir varil gibi hareket eder?
A) Satiirn B) Uraniis C) Veniis D) Neptiin
NOT: Her soru 5 puandir. Siireniz 40 dakikadir.
BASARILAR
Salih GULEN
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FATIH PROJESININ UYGULAMA SURECINDE ORTAYA CIKAN
SORUNLARIN iDARECILER, OGRETMENLER VE
OGRENCILER TARAFINDAN DEGERLENDIRILMESI

Hakan Sevki AYVACT*
Hasan BAKIRCI**
Mehmet Hulki BASAK***

Oz: Bu calismanin amaci; FATIH Projesinin (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) pilot uygulamalarinda karsilasilan sorunlar1 yonetici, 6gretmen ve
Ogrenci gorisleri dogrultusunda ortaya g¢ikarmaktir. Calismada 6zel durum ydntemi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu; 2011-2012 bahar doneminde Rize ilindeki
iki lisede gorevli olan 2 yonetici, 6 6gretmen ile bu iki lisenin 9. sinifinda 6grenim
goren 30 Ogrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak; anket ve miilakat
kullanilmistir. Yoneticiler ve dgretmenlerle goriisme yapilirken, 6grencilerle de anket
ve goriisme yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel analize ve igerik analizine
basvurulmustur. Bulgular; yonetici, 6gretmen ve Ogrenci ¢ercevesinde incelenmistir.
Yoneticilerden elde edilen bulgular {i¢ ana tema altinda agiklanirken, 6gretmenlerden
elde edilen veriler FATIH Projesinin bes ana bileseni altinda toplanarak aciklanmustir.
Ayrica yoneticiler ve dgretmenler FATIH projesi uygulama siirecinde; 6gretmenlerin
hizmet ici egitim eksikligi, teknoloji okuryazar diizeylerinin yetersizligi ve altyapi
eksikligi gibi ii¢c temel soruna isaret etmislerdir. Ogrenciler ise; tablet, ders, iletisim ve

saglik olmak tizere dort temel sorun {izerinde yogunlasmislardir.

Anahtar Kelimeler: Yonetici, Ogretmen ve Ogrenci Goériisleri, FATIH Projesi,

Bilisim Teknolojileri

*Dog. Dr. Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii/E-mail:hsayvaci@gmail.com
**Ars. Gor. Dr. Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Béliimii/E-mail: hasanbakirci09@gmail.com
** *Doktora Ogrencisi, Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii/mehmetbasak65@hotmail.com
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THE EVALUATION OF PROBLEMS EMERGING DURING THE
IMPLEMENTATION PROCESS OF FATIH PROJECT BY
ADMINISTRATORS, TEACHERS AND STUDENTS

Abstract: The purpose of this study is to explore the problems that are
encountered during the pilot applications of FATIH Project (Increasing Opportunities
and Improving Technology Movement) from the perspectives of school administrations,
teachers and students. A case study method was used. The study was conducted during
the 2011-2012 spring semester at two different high schools in Rize. The participants of
the study composed of two school administrators, six teachers and thirty 9th grade
students. The questionnaire and semi-structured interview form were used as data
collection tool. Students were administered the interview and questionnaire while the
administrators and teachers were administered only interview. Descriptive and content
analysis methods were administered for data analysis. The findings were examined into
administrator, teacher, and student. The findings obtained from the school
administrators explained under the three main themes encountered while the findings
obtained from the teachers were gathered into five main components of FATIH Project.
Also, the school administrators and teachers were pointed out the three main problems:
teachers' lack of in-service training on this issue, their deficiency in technological
literacy, and lack of adequate infrastructure. The students’ problems were focused on
four main categories: Tablets, courses, communications, and health.

Keywords: Administrator, Teacher, and Student Perceptions; FATIH Project,

Information Technologies.
GIRIS
Giliniimilizde teknoloji, bilimsel calismalar 1s1ginda hizli bir sekilde ilerleme
gostermektedir. Teknolojideki bu ilerlemeler yasamimizin her alaninda kendini
gostermektedir. Teknolojideki bu gelismeler diger pek ¢ok alani oldugu gibi egitimi de
etkilemektedir. Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi gliniimiizde bilginin aktarilmasinda

son teknolojiden yararlanmak kagmilmaz olmustur. Ogrenme ortamlarinda son

teknoloji  iriinlerinden yararlanmayan toplumlarin gelismis {ilkelerin egitim
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standartlarin1 yakalamasi da zor goriinmektedir. Diger taraftan bir toplumun c¢agdas
uygarlik diizeyine yiikselmesi ve bilim toplumu haline gelebilmesi kuskusuz onu
meydana getiren bireylerin aldig1 egitimle dogru orantilidir (Giirol, Donmus ve Arslan,
2012). Teknolojideki gelismelere bagl olarak egitim uzmanlar1 son teknolojiyi egitim
ortamlarinda da kullanmak i¢in Ogretim programlarinda degisiklige gidilmesi
konusunda fikir ileriye siirmiislerdir. Bilimsel ve teknolojik ilerleme ile birlikte
egitimde kaliteyi artirmak, gelismis iilkelerin egitim standartlarim1 yakalamak igin
gerekli hamleler yapilmalidir. Bu baglamda Tiirkiye Cumhuriyetinin Bagbakani, Kasim
2010'da okullarda teknolojinin etkin kullanimryla 6grenci basarisini artirma amacini
giiden "Firsatlar1 Artrma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)" olarak
tanimlanan bir projeyi kamuoyuna agiklamistir.

Boylece FATIH Projesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitiilen ve
Ulagtirma Bakanligi tarafindan desteklenen bir proje olmustur. Bu projenin ii¢ yilda;
birinci yil ortadgretim okullari, ikinci yil ilkégretim ikinci kademe, iiglincii yil ise
ilkdgretim birinci kademe ve okul 6ncesi kurumlarinda kademeli olarak tamamlanmasi
planlanmistir. Bilisim Teknolojisi (BT), donanim ve yazilim altyapisi, e-igerik ihtiyaci,
o0gretmen kilavuz kitaplarinin gilincellenmesi, 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitimler ve
bilingli, giivenli, yonetilebilir BT ve internet kullanimi ihtiyaglarinin tamamlanmasi
hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011).

Bu projenin bes ana bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenler; i) Donanim ve
yazilim altyapisinin saglanmasi, ii) Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi, iii)
Ogretim programlarinda etkin bilisim teknoloji kullanim, iv) Ogretmenlerin hizmet igi
egitimi, V) Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve dlgiilebilir BT kullaniminin saglanmasi
seklinde siralanmistir (URL, 2012).

FATIH Projesinin basariya ulasmasmin 6gretmenlerin iyi diizeyde bilgisayar
okuryazar1 olmalarina ve bilgisayar teknolojilerini 6grenme ortamlarinda iyi diizeyde
kullanmalarmma bagli oldugu sdylenebilir. Oysa yapilan calismalarda G6gretmenlerin
bliylik ¢ogunlugunun teknolojiden yeterince yararlanmadig goriilmiistiir (Akkoyunlu,
2002; Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, 2001; Seferoglu ve Akbiyik, 2005).
Durum bdyle olunca FATIH Projesinin basariya ulasmasi égretmenlerin teknolojiyi

kullanmast ile dogru orantili olacaktir. Bu nedenle mevcut teknik altyap: ile
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ogretmenlerin su andaki Bilgisayar ve Iletisim Teknolojisindeki (BIT) kullanim
durumlarinin  incelenmesi, FATIH projesiyle birlikte gerceklesmesi beklenen
durumlarin degerlendirilmesi bakimindan dénemlidir (Kayaduman, Sirakaya, Seferoglu,
2011).

Etkilesimli tahta veya elektronik tahta olarak isimlendirilen akilli tahtalar
FATIH Projesi ile dgretmenlerin giindemine gelmistir. Bu teknoloji iiriinii genellikle
gorlintii olarak klasik tahtay1 andiran, ancak dokunmatik ekrani sayesinde kullanici ile
etkilesimi arttirmasi agisindan klasik tahtadan farklilik arz eden ve bir projeksiyon aleti
yardimiyla bilgisayara baglanarak kullanilan araglardir (Adigilizel, Giirbulak ve
Sarigayir, 2011; Tiirel ve Demirli, 2010). Bilgisayar, ekran, projektor iicliisii gibi
goriinmesine karsin etkin kullanildig: takdirde daha fazla islevinin oldugu goriilecektir.
Akilli tahtalarin dogru kullanilmast durumunda Ogrencilerin dersle olan etkilesimi
artacaktir (Adigiizel ve dig., 2011). Ogretmenlerin, bu kadar fonksiyonlu olan akill
tahtalar1 kullanma oranlarinin belirlenmesi ve kullanma konusunda istekli olup
olmadiklarinin tesbiti énem arz etmektedir. FATIH Projesinin basariya ulasmasi;
Ogretmenlerin yeterli bilgi ve donanima kavusmalarina ve gerekli adimlarin atilmasina
baghdir.

FATIH Projesinin merkezinde olan 6grencilerin teknolojiyi yakindan izledikleri
hatta kullandiklar1 goz oniine alindiginda Ggrencilerin bu projeye gecislerinin kolay
olacagina inamlmaktadir. Ogrenciler, teknoloji okuryazarli§i konusunda iyi olduklari
icin derslerin teknoloji agirlikli olarak islenmesinin onlar1 olumlu etkileyecegine ve
ogrencilerin teknolojiyi kullanma, teknolojiye uyum saglama konusunda sikinti
yasamayacaklarina inanilmaktadir. Ancak Ogrencilerin bu teknolojiyi amaci disinda
kullanabilecekleri de diisliniilmektedir. Giinlimiiz 6grencilerinin; son model cep
telefonlarina, evde masa {istii bilgisayarlara ve kendilerine ait diziistii bilgisayarlara
sahip olduklari sdylenebilir. Bu durum, 6grencilerin FATIH Projesi kapsamindaki
tirtinleri kullanmada pek sorun yasamayacaklar1 anlamina gelmektedir.

FATIH Projesinin yeni bir proje olmasi nedeniyle bu konuda yeterince
calismanin olmadig1, mevcut ¢alismalarin ise FATIH Projesinin tanitimina ydnelik
teorik ve derleme tiirlinde calismalar oldugu sdylenebilir (Alkan, Bilici, Akdur,

Temizhan, Cigek, 2011; Bilici, 2011). FATIH Projesinin uygulama asamasima y&nelik
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calismalara literatiirde rastlanmamistir. Dolaysiyla, FATIH Projesinin pilot olarak
uygulamalarinin yapildigi  okullarda ortaya ¢ikan sorunlarin yonetici, 68retmen ve
Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu
degerlendirmede ortaya cikan sorunlarin giderilmesi icin yapilacak diizenlemelerin
hedefe ulagabilmek i¢in irdelenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Cahismanin Amaci

Calismanin amaci, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilasilan
sorunlar; yonetici, Ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda ortaya
¢ikarmaktir. Bu amaca ulagmak i¢in su sorulara cevap aranmistir:

1. FATIH Projesinin uygulama asamasinda yoneticilerin karsilastigi sorunlar
nelerdir?

2. FATIH Projesinin uygulama asamasinda dgretmenlerin karsilastigi sorunlar
nelerdir?

3. FATIH Projesinin uygulama asamasinda &grencilerin karsilastigi sorunlar
nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu calismada 6zel durum yaklagimi kullanilmistir. Arastirma siirecinde 6zel
durum calismalarinin dogas1 geregi; ortam, birey veya siiregler biitiinciil bir yaklagimla
arastinilarak siiregteki 6devler ve iliskiler {izerine odaklanilmaya calisilmistir. Ozel
durum ¢alismalar1 nitel ve nicel veri toplama tekniklerini bir arada kullanma olanag:
verdiginden dolayi tercih edilmistir (Cepni, 2009).
Calisma Grubu

Calismanin 6rneklem se¢iminde, aragtirma deseni ¢er¢evesinde amagh 6rneklem
yoluna gidilerek, amaca yonelik daha fazla ve daha derin veriler elde edilmeye
calisilmigtir. Amagli 6rneklem se¢iminde arastirma konusu i¢in 6nemli oldugu
diisiiniilen olgiitler belirlenmekte ve bu olgiitlere gore secilen 6rneklemin, arastirma
evrenini biitiin nitelikleri ile temsil edebildigi diisiiniilmektedir (Tavsancil ve Aslan,
2001; Yildirim ve Simsek, 2005). Calisma grubu, 2011-2012 egitim-6gretim yili Rize

ilinde iki lisede 2 idareci, 6 6gretmen ve 30 tane 9. sinif 6grencisinden olugmaktadir. Bu
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iki lise, egitimde FATIH Projesinin uygulandigi pilot uygulama okullar1 olmalar
nedeniyle se¢ilmistir.
Veri Toplama Araclan

Veriler, anket ve yari yapilandirilmis miilakat ile elde edilmistir. Ydneticilerin
ve dgretmenlerin FATIH Projesinde ortaya ¢ikan sorunlara yonelik goriislerini tespit
etmek icin, nitel veri toplama yontemlerinden yari yapilandirilmis miilakat teknigi
kullanilmistir. 30 Ogrenciye anket uygulanirken, anket uygulanan ogrencilerden 5
tanesiyle miilakat yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis miilakat
sorulart; idareciler, d6gretmenler ve 6grenciler i¢in ayri ayri hazirlanmistir. Miilakat
sorularina, uzman goriisii alindiktan sonra son hali verilmistir. Miilakatlar,
katilimcilarin uygun oldugu bir zamanda okulda gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirligi:

Nitel arastirmalarda gecerlilik; aragtirmacinin arastirdigi  olguyu, oldugu
bicimiyle ve olabildigince tarafsiz gozlemesidir (Kirk & Miller, 1986). Bu caligsmada,
calismaya katilan bireylerin se¢ciminde goniilliiliikk esas alinmistir. Ayrica katilimeilarin
sorulara icten cevap vermelerini saglamak i¢in isimlerinin gizli tutulacagi ve higbir
sekilde agiklanmayacagi belirtilmistir. Katilimeilarin goéniillii olmalari, aragtirmanin
gecerligi ve giivenirligini saglama agisindan 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Nitel calismalarda gegerliligi artirmak i¢in bazi Slgiitler kullanilmaktadir. Bu 6lg¢iitler;
katilimer teyidi, meslektas teyidi ve uzman incelemesinden olusmaktadir (Merriam,
1988; Yildirim ve Simsek, 2005). Verilerin elde edilmesinde katilimcilar ile yiiz yiize
goriligiilmistiir. Bu goriisme esnasinda veriler elektronik olarak kaydedilmis ve
sonrasinda arastirmacilar tarafindan transkript edilmistir. Bu verilerin eksikliklerinin
tamamlanmasi, yanlis anlasilmalarin giderilmesi ve katilimcilarin eklemek veya
cikarmak istedikleri noktalar1 kontrol ettirmek amaciyla katilimci kontroli
yaptirilmistir. Diger taraftan nitel arastirma konusunda iki uzmanin goriisiine
bagvurulmustur. Ayni zamanda arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak degerlendirme
yapilmistir. Bu degerlendirme sonucunda, arastirmacilar arasindaki uyum orami dikkate
alinmistir. Biitiin bunlar, calismanin gecerliligini kanitlayan olciitler olarak kabul

edilmektedir (Maxwell, 1996; Merriam, 1988; Yildirim ve Simsek, 2005).
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Miilakat formlarinin uzman goriisiine sunularak teyit edilmesi de arastirmanin
giivenirligini saglayan onemli bir Olgiittiir. Bu c¢er¢evede konu ile ilgili olarak
tiniversitede ii¢ fen egitimi uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Giivenirligi saglayan
bir diger Olciit ise, katilimcilarin goriislerinin bulgular kisminda dogrudan aktarim
yoluyla verilmesidir. Bunun igin katilimci goriislerinden dogrudan alinti yoluna
gidilmigtir. Sorularin katilimcilarin anlayabilecegi agiklik ve belirginlikte olmasina
dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda sorularin; karmagik olmamasina ve yanlis anlamaya yol
acmayacak nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir. Bu yolla toplanan verilerin
gecerliliginin ve gilivenirliginin olumsuz yonde etkilenmesi engellenmeye ¢aligilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu caligmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis miilakatin yaninda 9.
smif Ogrencilerine anket de uygulanmistir. Anketlerde en c¢ok dikkat edilen husus
anketin icerik gecerliligidir. Bir anketin, igerik gegerliliginin arttirilmasi i¢in uzman
goriisiinden faydalanmak en bilimsel yol olarak bilinmektedir (Cepni, 2009). Bu
calismada acik uclu sorulardan olusan anketin igerik gegerliligini saglamak icin ii¢ fen
egitimi uzmaninin goriisii alinmistir. Anketin giivenirligini arttirmak i¢in; asil uygulama
yapilmadan oOnce 9. smifta 68renim goren 50 tane Ogrenciye uygulanmistir. Bu
uygulama sonunda anlagilmayan sorularin diizeltilmesi, eksiklerin tamamlanmas1 gibi
islemler yapilarak anketin giivenirligi arttirilmaya ¢alisilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ankette elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde; ayni ifadenin ka¢ defa
tekrarlandig1 dikkate alinarak, yiizde olarak ifade edilmistir (Bkz. Sekil 3). Elde edilen
miilakat verilerinin analizinde betimsel ve igerik analizi kullanilmistir. Betimsel
analizde, veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenmesi, yorumlanmasi ve
gorlsiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara yer veriyor olmasi (Yildirim ve Simsek, 2005) nedeniyle tercih
edilmistir. Betimsel analiz; fark edilmeyen kavram ve temalar1 ortaya ¢ikarmak, verileri
daha derin bir isleme tabi tutmak i¢in igerik analizi ile desteklenmistir. Miilakat verileri
elektronik olarak kaydedilmis ve sonrasinda arastirmacilar tarafindan transkript
edilmistir. Tiim bu c¢alismalar sonrasinda elde edilen ham veriler tekrar tekrar okunarak

arastirma kapsami disinda kalan veriler cikartilarak veri indirgemesine gidilmistir.
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Indirgenmis verilerden sonra kodlamalara gegilmistir. Kodlamalar ii¢ arastirmacinin
ortak goriisleri dogrultusunda olusturulmustur. Kodlamalardan yapilan ¢ikarimlar
sonucu olusturulan ifadeler tema haline getirilerek okuyucu i¢in anlamli bigime
dontistiiriilmiistiir. Elde edilen tema ve kodlardan matris olusturularak okuyucunun isi
kolaylastirilmaya calisilmistir. Sergilenen verilerden anlamli sonuglar ¢ikarilmaya

calisilarak arastirma sonlandirilmastir.

BULGULAR
1. Yéneticilerin FATIH Projesinin Uygulama Asamasinda Karsilastiklar1 Sorunlar
Yoéneticiler, FATIH Projesinin uygulama siirecinde karsilasilan sorunlari;
Ogretmen, 6grenci, donanim ve yazilim kaynakli sorunlar olmak iizere ii¢ tema seklinde

ifade etmislerdir. Aragtirmaya katilan yoneticiler Y; ve Y, seklinde kodlanmastir.

Ogretmen Kaynakli Sorunlar Ogrenci Kaynakl Sorunlar

© Hizmet i¢i egitim eksikligi
© Bilisim ve teknoloji araglari
kullanim yetersizligi
) Proje konusundaki bilgi eksikligi
© Ogretmenlerin olumsuz tutum

© Tabletleri getirmeme durumu

© Tabletleri amaci disinda kullanma

©) Tabletlerde kaynaklara ulasamama zorlugu
Y Disiplin Sorunu

ve davranislan YONETICI © Ogretmeni takip etmede zorlanma
O Teknolojik okuryazarhigin SORUNLARI
yetersizligi

Donanim ve Yazilim Kaynakl
Sorunlar

© Tabletlerde yeterli dokiimanin
olmayisi
© Alt yap1 eksikligi
© Teknik servis sorunu
© Akill tahtada sekil ve gizimlerin
zorlugu
© Tabletlerin sarj ve etkilesim sorunu

Sekil 1: Yoneticilerin FATIH Projesinin Uygulama Asamasinda Karsilastiklar: Sorunlar
Sekil 1 incelendiginde; yoneticiler FATIH Projesinin uygulama asamasindan
karsilagilan sorunlar1 li¢ onemli temada ifade etmislerdir. Bu temalardan birinin

“Ogretmen Kaynakli” oldugu goriilmektedir. Bu konuda en biiyilk sorunun
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O0gretmenlerin hizmet i¢i egitime olan ihtiyacglarinin oldugu goériilmiistiir. Kendileriyle

‘

yapilan miilakatta her iki yonetici “...Bilgisayar bilgisi eksik olan ogretmenlere hizmet
ici egitim verilerek bu eksiklikleri giderilebilir. Bu hizmet i¢i egitimler belli araliklarla
stirekli yaptimalidir. Bu konuda 6gretmenlerin de istekli olmast gerekir. Bunun igin bir
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ vardwr...” seklinde goriis bildirmisglerdir. Ayrica Y, ise;
“...Ogretmenlerin bu konuda hizmet ici egitim eksiklerinin oldugunu séyleyebilirim. Fen
bilimleri  derslerinde akilli tahtayr kullanan 6gretmenlerin  ¢izim  yapmada
zorlandiklarimi  gérdiim...” acgiklamasmi yapmistir. Proje konusunda yoneticiler;
ogretmenlerin bilgi eksikligi, bilisim teknoloji araglarinin kullanim yetersizligi ve
teknoloji okuryazar diizeylerinin yetersizligi gibi konularda goriis bildirmislerdir. Y;;
“...Ogretmenlerin, bu proje kapsamindaki bazi teknolojik araclart yeterince
kullanamadiklarint biliyorum. Cogu, bilgisayar: belirli oranda kullanabilmektedirler.
Ancak akilli tahtayr ve tabletleri kullanmada zorlanmaktadiriar. Bu simdilik bir sorun
ancak, kisa zamanda bu sorunlarin giderilecegine inaniyyorum...” demistir.

Yéneticilere gore, FATIH Projesinin uygulamasinda karsilasilan sorunlardan
digeri ise, “Ogrenci Kaynakli Sorunlardir." Ogrenci kaynakli sorunlarin basinda,
ogrencilerin tabletlerini okula getirmemeleri bulunmaktadir. Ogrencilerin tabletlerini
getirmeme nedenleri irdelendiginde; arkadaglarinin tabletinden yararlanma ve akill
tahtadan takip etme gibi unsurlarin etkili oldugu sdylenebilir. Bu konuda Y, kodlu

“«

idareci “...Ogrencilerin bir kismi tabletlerini evde unutmaktadirlar. Ogretmenleri ise,
bu soruna kisa vadeli ¢oziim olarak, arkadasmn tabletinde dersi takip etmelerini veya
akilly tahtada takip etmelerini séylemektedir. Bu durum sinifta giiriiltiiye, ders
kaynatmaya kadar gidebilmektedir...” seklinde goriis bildirmistir. Arkadaslar ile ayni
tableti kullanan 6grencilerde disiplin sorunu ve tableti amaci disinda kullanma gibi
sorunlar olmaktadir. Bu konuda yapilan miilakatta ikinci soruya Y, “...Ogrenciler
tabletleri ders materyali olarak degil bir oyun aracit olarak gormektedirler. Bu gibi
sikayetleri ogretmenlerden ¢ok duymaktayim. Bu ister istemez bir sorun olarak
karsimiza gelmektedir...” seklinde cevap vermistir.

Yoneticilere gore, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilasilan baska bir

sorun ise; “Donanim ve Yazilim Kaynakli” sorunlardir. Yoneticiler, tabletlerde yeterli

dokiimanlarin  olmadigin1 ifade etmislerdir. Bu konuda Y, “..Ogrencilerin
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ulasabilecekleri  dokiimanlar  yetersizdir, zamanla bunun da giderilecegine
inanmaktayim. Bu proje yeni bir uygulama olmasi nedeniyle birtakim sikintilar
olacaktir...” seklinde diisiincesini agiklamistir. “Sizce FATIH Projesi igin gerekli olan
donanim ve yazilim altyapisi saglanmis durumda mi?” Sorusuna birinci lisedeki
yonetici ise, “...Sozel dersler i¢in, ufak tefek ilavelerle yeterli hale gelebilir. Ancak fizik,
kimya, biyoloji ve matematik gibi derslerde ogretmenlerin ¢izim konusunda sikinti
cektiklerini duydum...” seklinde goriis bildirmistir. Diger lisede gorev yapan yonetici ise
“.Altyapr ile ilgili bir sorun olmadigimi ancak; yazilimla ilgili tabletlerde yeterli
dokiimanin olmadigini soyleyebilirim...” seklinde distincesini dile getirmistir. Her iki
yOnetici de tabletler icin yeterli teknik servisin olmamasina ve zaman kaybina dikkat
cekmistir. Bu konuda yoéneticiler ile yapilan miilakatta, birinci lisede gorev yapan

73

yonetici  “...Tabletler i¢cin yeterli teknik servis hizmetinin olmasi gerekmektedir. Ayrica

’

servise gonderilen tabletlerin geri donmesi zaman almaktadir...” seklinde goriis

(3

bildirmistir. Ikinci lisede gérev yapan yonetici “...Tabletlerin Ogrencilere verilmesi

formator dgretmen tarafindan takip edilmektedir. Bozulan tabletleri teknik servise
gonderiyoruz bir hafta siirtiyor ve bu siire zarfinda ogrenciye yedek tablet veriliyor...”
seklinde diisiincesini agiklamistir. YOneticiler, akilli tahta ile ders isleyen 6gretmenlerin
sekil ve c¢izimlerde zorlandiklarii ifade etmislerdir. Ayrica bu konuda Y,
“...0Ogretmenlerimizin hizmet ici egitimde eksikliklerinin oldugunu ve fen bilimlerinde
daha ¢ok ¢izimlerle ilgili sorun yasadiklarin biliyorum. Akilli tahtada ¢izim yaparken

zorlandiklar: da bir gergektir...” seklinde diisiincesini dile getirmistir.

2. Ogretmenlerin FATIH Projesinin Uygulama Asamasinda Karsilastiklar
Sorunlar
Burada, oOgretmenlerden elde edilen verilerin analizi verilmistir. Miilakat
formunda ogretmenlere on soru sorulmustur. Elde edilen veriler incelendiginde,
ogretmenlerin  FATIH Projesinin bes bileseni ile ilgili problemlerinin oldugu
gorilmistiir. Miilakat verileri elektronik olarak kaydedilmis ve sonrasinda
arastirmacilar tarafindan transkript edilmistir. Transkriptte elde edilen kodlar FATIH

Projesinin hangi bileseni ile ilgili ise onun altinda gruplandirilarak sunulmaya
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calisilmigtir. Miilakat yapilan 6gretmen sayisi altidir. Bu 6gretmenler; K, K, Ks, Ky,

K5 ve K¢ olarak kodlanmustir.

Egitsel e-Igerigin Saglanmasi
ve Yonetilmesi

iceriklerin yetersiz olusu
Tabletlerin sinirli igerige
sahip olmasi

Ogrencilere not tutturamama
sorunun olmasi

Tabletlerde sadece
gorselligin 6n planda olmasi
Ogrencilerin yeterince
dokimana ulagsmamasi
icerigin gérsel agirlikli olmasi

s 7
7
w » 2
OGRETMEN 2 Ogrencilerin
GORUSLERI ||| ol
é Ogretmenl
7
Ogretim Programlarinda 7

Etkin BT Kullanimi

A L W L T i iaa 7/,/7//

Donanim ve Yazilim
Altyapisinin Saglanmasi

Alt yapi eksikligi
Tabletlerin arizali olmasi
\\ Akill tahta kullanim sinirliligi

Teknik servis sorunu
Ogretim programi
teknoloji uyusmazligi
Teknik elaman eksikligi

Ogretmenlerin teknolojiyi

etkili kullanmama durumu

Akilli tahta kullanimi sinirlihigi
Tabletleri kullanma konusunda
ogretmen isteksizligi
Ogrenciler ile géz temasinin
olmamasi

Ogretmenlerin dersi

klasik yontemle islemesi

Fen ve matematik derslerinde
¢izim sikintisi

Ogretmenlerin Hizmet ici Egitimi

Hizmet ici egitim eksikligi

Projeyi tanitan 6gretmenlerin yetersizligi

Ogretmenlerin karamsar diistinceleri

Gorev siresi az olan ile kidemli

ogretmenler arasindaki ugurum

Ogretmenlerin teknolojiyi etkili
kullanamama durumu

Ogretmenlerin akilli tahtayi kullanamama

Sekil 2: Ogretmenlerin FATIH Projesinin Uygulama Asamasinda Karsilastiklar:

Sorunlar

Sekil 2 dgretmenlerin FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilastiklar

sorunlar1 gdstermektedir. Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar FATIH Projesinin bes

ana bileseni altinda kodlar seklinde verilmistir. Her bir bilesen bir tema olarak kabul

edilmistir. “Donamim ve Yazilum Altyapisimin Saglanmasi” temasi altinda; altyapi

eksikligi, tabletlerin arizali olmasi, projeyi tanitan Ogretmenlerin yetersizligi gibi

kodlarmm oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda; akilli tahta kullanim smirlilig,

tabletlerde teknik sorunlarin olmast ve Ogretim programi teknoloji uyusmazlig
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kodlariin oldugu anlasilmaktadir. K; kodlu 6gretmen “...Altyapt sorunlari mevcuttur.
Bu sorunlar ihaleyi alan girketlere aittir. Ornegin; tabletler bozuldugunda teknik
servise gonderilmektedir. Ancak tabletlerin geri gelmesi uzun bir zaman almaktadir...”
seklinde goriis bildirmistir. iki 6gretmen (K, ve Kg) ise, projeyi tanitan dgretmenlerin
yetersizliginden bahsetmektedir. K, kendisiyle yapilan miilakatta, “...Hizmet i¢i egitim
veren egitim goreviilerinin bu konuda yeterli olmadiklarint soyleyebilirim. Bu
goreviilerin FATIH Projesine hakim olmadiklart ve akilli tahtayr yeterince
kullanmadiklar: anlasiimaktadir...” demistir. Ug dgretmen (K, K4 ve K) ise, alt yap1
eksikligine ve zaman kaybina dikkat ¢ekmislerdir. Bu konuda K4 kodlu 6gretmen;
“...Bilgisayar, akilli tahta ve projeksiyon gibi teknolojik araglar: kullanmaya pek yatkin
degilim. Tabletlerdeki videolar: 6grencilere izletiyoruz, bazen de édev olarak veriyoruz.
Ancak tablet bilgisayarlarin sarj sorunu bulunmaktadwr. Benim tabletin sarj sorunu
oldugundan ogrenciden sarj makinesini almak zorunda kaltyorum. Bu durum biiyiik
zaman kaybina neden olmaktadir. Ayrica bu durum, altyapr eksiligi oldugunu da
gostermektedir.” seklinde diislincesini dile getirmistir.

Ogretmenler, “Egitsel Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi” temasinda birtakim
sorunlar ile karsilastiklarini ifade etmislerdir. (")gretmenlerin tamami (K, K, K3, K4, K5
ve Kg), icerik eksikligi konusunda birlesmislerdir. Bu konuda Ks ve Kg kodlu
ogretmenler ikinci soruya “...Dersler ile ilgili iceriklerin ve etkinliklerin yetersiz oldugu
goriilmektedir. Videolarin ve slaytlarin yiiklenmesinde sorunlar yasanmaktadir...”
seklinde cevap vermislerdir. K, ve K4 kodlu 6gretmenler ise; “..Tabletlerde igerigin
sadece gorsel igerige sahip olmasi, ogrencilerin tabletlerde yeterince dokiimana
ulasamamasina sebep olmaktadwr. Tabletlerde dnemli yerlerde not tutma ézelliginin
olmamasi gibi sorunlarin var oldugu bir gergektir...” seklinde goriis bildirmislerdir. Bu
konuda K; 6gretmeni yapilan miilakatta birinci soruya “..JIcerik ile ilgili eksiklik
oldugunu soyleyebilirim. Ciinkii Milli Egitim Bakanlhigimin icerik ile ilgili tiim
dokiimanlart yiiklemedigi anlasilmaktadir. MEB bu konuyu bir takim sirketlere ihale ile
vermigtir. Icerikler tamamlandiginda bu altyapt eksikligi  giderilmis olacaktir.

Osrencilerin ders ile ilgili dokiimanlara ulasmamasi sorun olmaktir...” seklinde cevap

vermistir.
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2

“Ogretim Programlarinda Etkin Bilgisayar Teknolojisi Kullanimi” konusunda
Ogretmen goriisleri incelendiginde; oOgretmenlerin S'inin (K, K, K3, K5 ve Kg)
teknolojiyi etkili kullanamadiklar1 goriilmektedir. Bu konuda Kj; kendisiyle yapilan
miilakatta, “...Bilgisayart iyi kullanmayr bilmedigimden teknoloji ile ders islenmesi
taraftar: degilim. Bu projenin; bilgisayar ve akilli tahta kullanmay: zorunlu tutmasi

2

benim icin sikinti olusturmaktadwr...” demistir. Diger taraftan miilakata katilan
O0gretmenlerin tamami (K;, K,...K¢) akilli tahtayr etkin kullanmay1 bilmedikleri igin
derslerinde akilli tahtayr kullanma zorunlulugunun kendileri i¢in bir sorun oldugunu;
ayrica, akilli tahta kullanimini 6grenmeleri i¢in hizmet i¢i egitim kurslarina ihtiyaglar
oldugunu vurgulamislardir. Ancak ii¢ 6gretmen (K,, K3, K¢) bu konudaki hizmet ici
egitim kurslarim1  kiilfet olarak algilamaktadir. Ornegin, yapilan miilakatta K
“...Bilgisayar hakimiyeti olan ogretmenlerde sikinti yok, fakat hakimiyeti olmayan
ogretmenler tedirgin olmaktadir. Teknolojiden uzak olan égretmenlere ekstra yiik
olusmaktadir...” seklinde goriis bildirmistir. Ug dgretmen ise (K, K4, Ks) derslerini
klasik yontemle islediklerini ifade etmislerdir. Bu konuda yapilan miilakatta Ky
“...Bilgisayar kullanmay: yeterince bilmedigimden derslerde bilgisayar teknolojilerini
kullanmayr tercih etmiyorum. Klasik yontemlerle dersi anlatmayi tercih ediyorum.
Swnavlari da klasik yontemlerle yapryorum...” seklinde diislincesini agiklamistir.
Ogretmenlere gore, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilasilan
sorunlarin basinda “Ogretmenlerin  Hizmet I¢i Egitim” ihtiyaglarmin oldugu
goriilmektedir. Bu konuda o6gretmenlerin teknoloji kullaniminin yetersizligi ortaya
cikmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢cogunlugu (K, K, Ks, Ks ve K¢), hizmet i¢i egitim
kurslarinin bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamislardir. Bununla birlikte 4 6gretmen (K, Ks,
Ks, K¢), hizmet i¢i egitimi veren egitim gorevlilerinin de yetersiz olduklarinmi ifade
etmiglerdir. Ks ve K¢ kodlu 6gretmenler; “...Hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugu, bu
konuda egitim veren egitim gorevlilerinin yeterli donanima sahip olmadiklarin
gordiim. Ozellikle kidemli 6gretmenlerin teknolojiden uzak olmasi nedeniyle akilli tahta
kullanimi  esnasinda saskin  bakislarimin  oldugu ve olaya karamsar baktiklar:
goriilmiigtiir...” seklinde gorlis bildirmislerdir. Akilli tahta kullanimi konusunda

ozellikle gorev siiresi oldukga fazla olan 6gretmenlerin isteksiz olduklar: goriilmiistiir.
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FATIH Projesinin bes ana temasindan biri de “Bilin¢li, Giivenli, Yonetilebilir ve
Olc¢iilebilir Bilgisayar Teknolojisinin Kullaniminin Saglanmas:” seklindedir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin tamami; 6grencilerin tabletlerini evde unutmalarini, 6grencilerin
tableti amaci disinda kullanmalarini ve gretmenlerin siniftaki tiim tabletleri kontrol
edememelerini de birer sorun olarak belirtmislerdir. K¢ kodlu 6gretmen, “...Tabletini
evde unutan ogrenci kitabint evde unutmus gibi oluyor, bunun i¢in arkadaginin
tabletinden yararlanmasint oneriyorum. Bu da égrenciler arasinda konusmalara,

)

tabletin amacimin  disinda  Kullaniimasina neden olmaktadir...” seklinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerden biri (K3) ise, tableti kullanmadigim belirtmistir. Kendisiyle
yapilan miilakatta bu Ogretmen gorislerini; “..Tableti istenilen diizeyde
kullanamamaktayim. Bunun nedeni ise; teknolojiyi yeterince bilmemekteyim. Bundan
dolayt derslerimi klasik yolla islemeye devam etmekteyim...” seklinde beyan etmistir.
Ug ogretmen ise (K,, K4, Ks) fen ve matematik dersleri ile ilgili konular1 anlatirken
cok sayida sekil ve cizime ihtiya¢ duyuldugunu, bu sekil ve ¢izimleri akilli tahtada

gostermede zorlandiklarini ifade etmislerdir.

3. Ogrencilerin FATIH Projesinin Uygulama Asamasinda Karsilastiklar1 Sorunlar

Burada, 9. simif 6grencilerine uygulanan anket ve miilakatta elde edilen veriler
okuyucunun anlayacag sekilde diizenlenmistir. Anketteki a¢ik uclu sorulara verilen
cevaplardan elde edilen veriler analiz edilirken 6grenciler ile yapilan miilakatta elde
edilen kodlarin tekrar edilme siklig1 dikkate alinmistir. Bu kodlarin tekrar edilme sikligt
kodlarmn yaninda yiizde olarak verilmistir (Bkz. Sekil 3). 9. sinif 6grencilerinin FATIH
Projesinin uygulanmasina iliskin anket ve goriisme formlarinda elde edilen cevaplar
dort ana temadan toplanmistir. Bu temalar altinda ise; kodlar ve bu kodlarin ankette
tekrar etme siklig1 yiizde olarak asagida verilmistir. Arastirmaya katilan dgrenciler O,
0,, 03, O, ve Os seklinde kodlanmistir.

Sekil 3 incelendiginde, 6grencilerin FATIH Projesinin uygulama asamasinda
karsilagilan sorunlar1 dort tema altinda topladiklar1 goriilmektedir. Bu temalar, bes
Ogrenci ile yapilan miilakatlardan elde edilmistir. Bu temalarin ise; tablet, iletisim, ders
ve saglik odakli oldugu goriilmiistiir. Bu temalara ait kodlar miilakatlardan ¢ikarilirken,

kodlarin yiizdelikleri ise anket verilerinden elde edilmistir. Ogrenciler, FATIH
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Projesinin uygulama asamasinda karsilagtiklar1 oncelikli sorunlar1 tablet ve ders

kaynakl1 sorunlar olarak ifade etmislerdir.

Tablet Kaynakh Sorunlar

::D v'Word ve POwerpoint gibi
programlarin olmayigi (%50)
v Tabletleri kontrol
edememe (%50)
v'Odev aragtirmasi icin
sinirh almasi (%40}
vSayfa bulma zorlugu
(H033)

Arama motoru ve kalem
yoklugu (%27)

v Sirekli hata vermesi

(%20) y

v Motive olamama (%20)
vDikkat dagiimasi (%20)
vKatilim azhidi (%15)
vOfretmeni yeterince
dinlememe (%10)

OGRENCILER

iletisim Kaynakh Sorunlar

(.D vOgrenci-6drenci iletisim
kopuklugu (%20)

v Ofretmen-dgrenci
iletisim kopuklugu (%15)
¥ Sinif tartismasinda
azalma (%10)
v’Sosyallesmeme (%10)

Saghk Kaynakh Sorunlar

Q)

QD ¥ Giz saghginin bozulmasi
(%20}
¥Iskelet sisteminin
bozulmasi(%15)
vBel agnlan(%10)
v'Davranis bozuklugu (%5)

A

R

Sekil 3: Ogrencilerin FATIH Projesinin Uygulama Asamasinda Karsilastiklar:

Sorunlar

“Tablet Kaynakli Sorunlar” temasi altinda; Ogrencilerin tamami tabletlerde

Word ve Powerpoint programlarinin olmamasi, 68retmenlerin tabletleri kontrol

edememesi, tabletlerin 6dev icin yeterli olmamas1 gibi kodlarda cevap vermislerdir.

Ogrencilerin 41 ise (O, O,, O3 ve Os), tabletlerde sayfa bulmanin zorlugu ve tablette

arama motorunun olmamasi kodlarinda cevap vermistir. Ug dgrenci (O,, O3 ve Oy)

kalemin olmamasi ve tabletlerin siirekli hata vermesi kodlarinda cevap vermistir. Bu

konuda O, ve Oy4 kodlu dgrenciler miilakatta; “...Word, Powerpoint gibi programlarin
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olmayus1 biiyiik bir eksikliktir. Ciinkii odevlerimizi yaparken bu iki onemli programdan
vararlanmaktayiz....” demislerdir. Anket verileri incelendiginde, dgrencilerin %50's1
Word ve Powerpoint gibi programlarin tabletlerde olmamasma dikkat ¢ekmislerdir.
Ogrencilerin %20'si ise; tabletlerinin siirekli hata verdiklerini ifade etmislerdir. Bu
konuda Oy, O3 ve Os kodlu dgrenciler “...Tabletler, derslerde veya evde ders calisirken
hata vermektedirler. Tabletimize yazi yazamiyoruz. Bu da dersi oOgrenmemiZi

>

zorlagtirmakta, derse olan ilgimizi azaltmaktir...” seklinde goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerin %50'si ise, dgretmenlerin tabletleri yeterince kontrol edemediklerini ifade
etmislerdir. Bu konuda yapilan miilakatta O; kodlu 6grencinin; “...Ogretmenin sinifta
bulunan arkadaslarin tabletlerini kontrol etmesi olduk¢a zordur. Ciinkii simiflar ¢ok
kalabaliktr.  Bu  durum, bizlerin  tabletleri  oyun  ama¢h  kullanmamizi

2

kolaylastirmaktadur...” dedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin %401 ddevlerin arastirilmasi
icin tabletlerin yetersiz oldugu konusunda goriis bildirirken, %33'liik kismi ise
tabletlerde sayfa bulmakta zorlandiklarim1 ifade etmislerdir. Bu konuda 0O, kodlu
Ogrenci dislincesini, “..Sayfayr ararken ogretmenin bulundugu sayfayr bulmaktan
zorlantyorum. Ayrica tabletimin sik sik teknik ariza vermesi konusunda sikintilar
yvasiyorum...” seklinde agiklamistir.

Ogrencilerin tamami "Ders Kaynakli Sorunlar” temas: altinda; derslere motive
olamama, dikkat dagilmasi, derse katilim azlig1 ve 6gretmeni yeterince dinleyememe
gibi kodlarda goriis bildirmislerdir. Miilakattan elde edilen "Derslere motive olamama”
ve "Dikkatin dagiimasi” kodlarini ankete katilan 6grencilerin %60'1 ifade etmistir. Ayni
zamanda derse motive olamiyorum diyen dgrencilerden Os kodlu dgrenci; ... Tabletim
ile ilgilendigim i¢cin ¢ogu zaman d6gretmenin anlattigi onemli noktalart kagirmaktayim.
Bu durum, derse motive olmami engelledigi i¢in camm sikilmigtir...” seklinde goriis
bildirmistir. Ogrencilerin %30'u derse katilimin az oldugunu ifade etmislerdir. Bu
bulguyu, miilakat ile elde edilen verilerin de destekledigi goriilmektedir. Miilakatta O,
kodlu dgrenci; “...Tabletler ile ilk defa karsilastim, asina oluncaya kadar dersi zor takip
ediyordum. Cliinkii tableti tamimaya c¢alisiyordum bu tanima benim hayli zamanimi
aldi...” seklinde diisiincesini aciklamistir. Ogrencilerin %20'si ise; tabletlerin ders
dinlemeye engel oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen, ders esnasinda énemli noktalar

vurguladigr sirada Ogrenciler tablet ile ilgilendikleri i¢in bu noktalar1 kagirdiklari
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anlasilmaktadir. Miilakat yapilan 9. siif dgrencilerden O,, O3 ve O4 kodlu dgrenciler,
“..Derslerde tabletlere odaklandigimiz icin dgretmenin konuyla ilgili nemli yerlere
vurgu yaptigi noktalart ka¢urdigimiz zamanlar olmaktadir. Bunun da bizim i¢in bir
dezavantaj oldugunu diisiiniiyorum...” seklinde goriis bildirmislerdir.

Ogrenciler, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilasilan sorunlardan
birinin de “Iletisim Kaynakli Sorunlar” oldugunu vurgulamislardir. Ogrencilerin
tamami1 (O;, O, Os, O4 ve Os), dgrenci-dgrenci iletisimsizligi ve 6gretmen-6grenci
iletisimsizligi kodlarinda cevap vermislerdir. Miilakata katilan 4 6grenci (O, Os, O4 ve
Os) ise, siif tartismalarinin azalmasi ve Ogrencilerin sosyallesmemesi kodlardan
cevap vermiglerdir. Anket verilerine gore oOgrencilerin %20'si, tabletler ile ders
yapilmasinin iletisim kopukluguna neden oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda

(13

yapilan miilakatta O, kodlu &grenci “...Derste siirekli tabletlerle ugrasmaktayim. Bu
yiizden, konu hakkinda arkadaslarim ile yeterli diizeyde fikir alisverisi yapamyyorum.
Tabletlere odaklandigim icin dgretmenin vurguladigi onemli yerler dikkatimden
ka¢maktadir...” demistir. 9. sinif 6grencilerinin %15'lik kismu ise; tabletlerin, 6gretmen-
ogrenci iletisimini olumsuz etkiledigi noktasinda goriis bildirmislerdir. Yapilan

3

miilakatta O, kodlu dgrenci; “...Tabletler ile ders islendigi icin 6gretmene yeterince
soru sorma imkani olmamaktadr. Konular hakkinda fikir alisverisi yapamiyoruz.
Tabletler ile ilgili bir sorun oldugunda ogretmenden yeterli yardimi alamiyorum. Biitiin
bunlar 6gretmen ile dgrenciler arasinda iletisim kopukluguna neden olmaktadir...”
seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerin %10'u tabletlerin sosyallesmeyi olumsuz
etkilediklerini dile getirmislerdir. Ogrenciler ile yapilan miilakatlarm bu durumu
destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Nitekim Os; “..Tabletlerin ice kapanik
ogrencilerin daha da ige kapanik olmasin sagladigim diistiniiyorum. Ciinkii ice kapanik
insanlar fazla iletisime ge¢medigi icin tabletler bu durumu daha artirmaktadir. Bazi
arkadaslarin teneffiis ve bos derslerde bile tabletlerle ilgilendigini gérdiim. Ogrenciler,
tablette nasil oyun oynarim c¢abast iginde olduklarini biliyorum...” seklinde goriis
bildirmistir.

Ogrenciler, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilasilan sorunlardan

birinin de "Saghk Kaynakl: Sorunlar” oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler bu

sorunlart; goz sagliginin bozulmasi, iskelet sisteminin bozulmasi, bel agrilar1 ve
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davranms bozuklugu olarak dile getirmislerdir. 4 6grenci (O, O,, O4 ve Os) goz
sagliginin bozulmasi seklinde goriis bildirirken, 3 &grenci (O, Oz ve Os) ise iskelet
sisteminin bozulmas1 seklinde goriis bildirmislerdir. Iki 6grenci (O, ve O3) tabletlerin
bel agrilar1 ve davranis bozukluguna neden oldugunu belirtmislerdir. Ankete verilen
cevaplar incelendiginde; 6grencilerin %30'u tabletler ile ders yapmanin goz sagligini

<

olumsuz etkileyecegini ifade etmislerdir. O4 kodlu &grenci “...Uzun siire tabletlere
bakmak goz saghgimizi olumsuz etkileyecektir. Clinkii derste uzun siire tabletlere
baktigimiz icin gozlerimiz yorulmaktadir. Ayrica evde bilgisayarla uzun zaman
gecirmekteyim. Tabletler yokken gozler daha az yoruluyordu...” seklinde cevap
vermigtir. Ogrencilerin %15 ise, iskelet sistemimizin bozulacagi konusuna dikkat
cekmislerdir. Bu konuda O3 ve Os kodlu 8grenciler; “...Tabletleri tam fiziksel gelisimin
hizlt oldugu bir donemde kullaniyor olmamiz ileride kambur olmamiza neden olabilir.

’

Yani iskelet sistemimizin gelisimini olumsuz etkileyecektir...” seklinde goris
bildirmislerdir. Dokuzuncu sif 6grencilerin %10'u bel agrilariin olusmasina neden
oldugunu dile getiritken, %5'1 1se; davramis bozukluguna neden olacagim
bildirmislerdir. Yapilan goriismede O, kodlu 6grenci; “.Tabletleri bilingsiz
kullanmamiz sonucunda bel agrilarina neden olabilecegi gibi ileri zamanlarda davranig
bozukluguna da neden olabilir. Ciinkii ben ilk zamanlar diizensiz ve stirekli

kullandigimda belimin agridigi ve goziimiin sulandigi zamanlar olmugstur...” seklinde

diistincesini agiklamistir.

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alisma, FATIH Projesinin pilot uygulamalarinin yiiriitiildiigii illerden biri
olan Rize ili ile sinirhidir. Bu 6zel durum iginde iki okulda yiiriitilen uygulamalar
sonucunda ortaya ¢ikan sorunlarin yonetici, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri bulgular
boliimiinde sunulmus ve ortaya ¢ikan genel durumlar bu boliimde tartigilmastir.

Yéneticiler, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilasilan sorunlari iic
tema altinda toplamislardir. Bu temalar; 6gretmen, 6grenci, donanim ve altyapidan
olusmaktadir. FATIH Projesi ile birlikte tiim siniflarda internet baglantisi, projeksiyon
cihazi, bilgisayar ve akilli tahtalar kullanilmaya baslanmistir. Ogretmenlerin
derslerinde, projeksiyon cihazi, akilli tahta ve tabletleri yeterince etkili kullanamadiklari

ortaya ¢ikmigtir. Bu durum, 6gretmenlerin bu konuda hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin
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oldugunu gostermistir. Bu sorunun, uygulama agirlikli ve siirekli bir hizmet i¢i egitim
ile giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin; akill1 tahta, projeksiyon cihaz1 ve
tabletleri  etkili kullanamadiklar1 sonucuna varilmistir.  Yoneticilerin  bdyle
diistinmelerinde; 6gretmenlerin lisans ve daha sonraki egitimleri sirasinda akilli tahta,
tablet ve projeksiyon cihazi kullanimi gibi konularda teorik ve uygulamali dersler
almamis olmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin akilli tahta, tablet
ve projeksiyon cihazi gibi 6gretim araclarinin kullannominda zorlanmalar1 onlarim bu
cihazlart kullanma konusundaki yetersizlikleri ile agiklanabilir. Bu konuda yapilan
calismalar incelendiginde; 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun bilgisayar, akilli tahta,
tablet ve projeksiyon cihazi gibi teknolojik cihazlari kullanma konusunda eksiklerinin
oldugu belirlenmistir (Akcayir, 2011; Altingelik, 2009; Askar ve Usluel-Kogak, 2003;
Celik ve Bindak, 2005; Isman, 2002).

Yoneticiler; Ogretmenlerin FATIH Projesi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 noktasinda goriis bildirmislerdir. Bu durumun, gretmenlerin FATIH
Projesine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine sebep oldugu sdylenebilir. Ayrica
yOnetici ve 6gretmenler hizmet i¢1 egitim veren egitim gorevlilerinin projeyi tam olarak
bilmediklerini ileri siirmiislerdir. Ozellikle uygulama asamasinda egitim gorevlilerinin
kursa katilan 6gretmenlerin sorularina net cevap veremediklerini dile getirmislerdir. Bu
durum, hizmet ici egitim kurslarinin ne 6l¢iide etkili oldugu konusunu da tartismaya
acik hale getirmistir. Tiirkiye'de yapilan hizmet i¢i kurslarin biiyiik ¢ogunlugunun teorik
agirlikli olmasi ve hizmet i¢i egitim verenlerin yeterli bilgi donanimina sahip
olmadiklar1 kanaatine varilmistir. Nitekim hizmet i¢i egitim caligsmalarinin etkiliginin
degerlendirmesi ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde bu sonucu destekler
bulgularin oldugu gériilmektedir (Giiltekin ve Cubukcu, 2008; Ucar ve Ipek, 2006).
Yoneticiler ile yapilan miilakatlarda; Ogretmenlerin projenin uygulama asamasinda
olumsuz tutum gosterdikleri anlagilmistir. Yoneticiler, 6gretmenlerin olumsuz tutum
sergilemelerinin altinda bir¢ok nedenin oldugunu dile getirmislerdir. Yoneticiler bu
nedenleri ise; teknoloji agirlikli derslerin ek yiik getirmesi, 0gretmenlerin bilgisayar
okuryazar diizeylerinin yetersiz olmasi ve oOgretmenlerin degisime karsi direncli

olmalari seklinde siralamislardir (Ayvaci ve Bakirct, 2012).
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Yoneticiler, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilasilan sorunlarin bir
diger boyutunun ise; 6grenciler oldugunu ifade etmislerdir. Yoneticiler, 6grencilerin
biliyiik c¢ogunlugunun okula tabletlerini getirmediklerini vurgulamislardir. Tabletini
derse getirmeyen Ogrenci, ders kitabin1 getirmeyen Ogrenci gibidir. Bu durum,
Ogrencilerin dersi takip etmesini ve yiiriitiilen etkinliklere katilmasini zorlastiracaktir.
Diger taraftan Ogrencilerin yarisi ise; “Nasilsa arkadasim tabletini getirir ondan
yararlanirim”  diyerek  Ogretmenlerinin  motivasyonlarmm1  olumsuz  olarak
etkilemektedirler.

Simifta meydana gelen disiplin sorununu hem o6gretmenler hem de yoneticiler
dile getirmislerdir. Bununla birlikte yoneticiler, 6grencilerin biiylik cogunlugunun
tabletleri amaci1 disinda kullandiklar1 noktasinda goriis bildirmislerdir. Ogrencileri,
tabletlerini amact disinda kullanmaya iten nedenler; teknolojiyi yakindan takip etmeleri,
giinliik yasamlarinda bilgisayar oyunlarina olan ilgileri ve derslerde sikilmalari seklinde
siralanabilir. Ogrencilerin, okul dis1 yasamlarinda bilgisayar oyunlarma olan ilgileri
bilenen bir gercektir. Bu durum, Ogrencilerin tabletlere bir oyun araci olarak
bakmalarmi1 desteklemektedir. Ogrencilerin tabletleri amaci disinda kullanma
gerekcgeleri arasinda bilgisayar oyunlarinin 6grencilerin yasamlarinda onemli bir yere
sahip olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Yoneticilere gore FATIH Projesinin uygulama asamasinda kaynaklanan
sorunlardan birisi de donanim ve yazilim kaynakli sorunlardir. Yoneticiler, tabletlerde
yeterli dokiimanlarin olmadigini ifade etmislerdir. Bunun nedeni ise; projenin yeni
olmasi1 ve yeterli dokiimanin uzmanlar tarafindan gelistirilememis olmasi ile
aciklanabilir. Diger taraftan yoneticiler altyap1 eksikligi oldugunu da dile getirmislerdir.
Bu altyap1 eksikliginin kisa siirede ¢oziimlenemeyecegini zamanla ¢oziimlenebilecek
konular oldugunu vurgulamislardir. Yéneticiler, FATIH Projesinin oldukca kapsamli
olmas1 ve arizalanan tabletler i¢in yeterli teknik servisin olmamasini dile getirmislerdir.
Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde arizalan tabletler i¢in gorevli teknik elamanin az
sayida oldugu bilinmektedir. Bu tiir sorunlar; okullarda bulunan formatér 6gretmenler
veya merkezde yer alan az sayidaki teknik servislerle giderilmeye calisilmaktadir.
Okullarda calisan formatdr Ogretmenlerin yeterli donanima sahip olmadiklar1 ve

merkezde bulunan teknik servisin ise pilot uygulamaya bile cevap veremedigi sonucuna
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ulasilmistir. Bu sonug, ileride bu konuda daha fazla sikayet olacagimin bir gostergesi
olarak goriilebilir.

FATIH Projesinin uygulama asamasma yonelik Ogretmen goriisleri
incelendiginde, projenin bes ana unsuru ile ilgili sorunlar oldugu goriilmektedir.
“Egitsel E-Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi” konusunda ogretmenlerin; icerigin
yetersiz olusu, tabletlerin sinirli igerige sahip olmasi, gorselligin 6n planda olmamasi
gibi sorunlar iizerinde odaklandig1 goriilmiistiir. Icerigin zayif olmasi hem 6gretmenler
hem Ogrenciler i¢in bliylik bir sorun olmaktadir. Bu nedenle igerigin Ogretim
yontemlerine uygun ¢esitli 6gretim materyallerince ve videolarla zenginlestirilmis
olmasi1 gerekir. Ogretmenlerin karsilarma konulan akilli tahtalarin etkili materyaller
olmadigini fark ettiklerinde biiylik bir hayal kiriklig1 yasamalar1 kaginilmazdir (Yavuz
ve Coskun, 2008). Bu sorunlarin farkinda olup bir an once Onlem alinarak asil
uygulamada bu sorunlarin bir daha yaganmamasina 6zen gosterilmelidir. Bunun i¢in de
projede gorevli uzmanlarin asil uygulamaya gec¢ilmeden icerikleri zenginlestirici
faaliyetler yapmalar1 6nerilmektedir.

Ogretmenlere gore FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilasilan
sorunlardan birinin de, “Donanim ve Yazilim Altyapisimin Saglanmasi” ile ilgili oldugu
ortaya ¢ikmigtir. FATIH Projesinin pilot uygulamasinda karsilasilan bu sorunlarmn
ekonomik agirlikli oldugu ve bu sorunun Milli Egitim ve Ulagtirma Bakanliginca kisa
sirede  giderilebilecek sorunlar oldugu goriilmektedir. Tabletlerin  siirekli
arizalanmasmin nedeni ise; Ogrencilerin bilingsiz kullanmalari, tabletlere asir1
yiiklenmeleri ile agiklanabilir. Bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde, altyapiy1
olustururken sadece bugiiniin kosullar1 degil, ilerideki talepler, teknolojik gelismeler de
hesaba katilmalidir. Bu sonug, yapilan bir¢cok ¢alismanin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir (Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cigek, 2011; Aydmn, 2002;
Kayaduman ve dig., 2011; Seferoglu, Akbiyik ve Bulut, 2008).

Ogretmenlere gére FATIH Projesinin pilot caliymasinda ortaya c¢ikan
sorunlardan bir digeri ise; Ogretmenlerin teknolojiyi derslerinde yeteri kadar
kullanmamalaridir. Bulgulara bakildiginda “Ogretim programlarmi etkin bir sekilde
uygulanmasinda bilgi teknolojilerini (BT) kullaniminin bir zorlugu var mi1?” Sorusuna

uygulamaya katilan O6gretmenlerin yaklagik yarisi bir zorlukla karsilastiklarini dile
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getirmislerdir. Zorluk c¢eken Ogretmenlerin ders sirasinda bilgisayar kullanmayi
istemedikleri ve derslerin daha cok geleneksel yontemlerle islenmesi gerektigini
savunduklar1 gériilmektedir. Ogretmenler, yeni bir egitim teknolojisi olan akilli tahtada
geometrik sekillerin ¢izimlerinin zor oldugunu ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenlerin,
klasik yontemlerle derslerini yiiriittiikleri sonucuna ulasilmistir. Oysa bunun biiyiik bir
sorun olmadigi, hizmet igi egitim kurslari ile asilabilecegi soylenebilir. Ogretmenler;
fatih projesinin acilimi olan firsatlar1 arttirma, teknolojiyi iyilestirme ve egitimde daha
modern ortamlart hazirlama konusunda ikna edilmelidirler. Ayrica Ogretmenler
derslerinde bilisim teknolojilerini kullandiklar1 takdirde Ogrencilerin becerilerinin
arttigin1 goreceklerdir. Bu durum, 6gretmenlerin derslerinde bu tiir yenilikleri kullanma
konusunda ilgili ve istekli olmalarimi saglayarak siirecin yayginlasmasini
hizlandiracaktir (Akgayir, 2011; Altingelik, 2009; Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve
Cakiroglu, 2001).

Ayn1 zamanda Ogretmenlerin teknoloji okuryazar diizeyleri arttirilmaya
calisilmalidir. Egitimde yeni teknolojilerden yararlanabilmek icin gerekli altyapi
calismalar1 hiz kesmeden devam etmelidir. Ogretmenlerin bu konuda c¢ok eksiklerinin
olmasi1 FATIH Projesinin uygulama asamasinda birtakim sorunlari da beraberinde
getirmistir. Elde edilen bulgulara gore, dgretmenlerin bu projenin gerekliligine olan
inan¢larmin oldukg¢a zayif oldugu anlasilmaktadir. Egitimin teknolojiyi, teknolojinin
egitimi etkiledigi glinlimiizde egitim ortamina yansimayan ve teknolojiden yoksun bir
ogretim anlayis1 basartyr olumsuz etkileyebilir. FATIH Projesi, teknolojiyi egitim
ortaminin merkezine dogru tagimaktadir. Projenin basarili olabilmesi i¢in dgretmenlerin
bu projenin gerekliligine inanglarinin tam olmasi gerekmektedir (Giirol ve dig., 2012;
Kayaduman ve dig., 2011; Kutluca ve Ekici, 2010).

Ogrenciler, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilastiklar1 sorunlari dort
tema altinda toplamaktadirlar. Bu temalardan en dikkat ¢ekici olani, tablet kaynakli
sorunlardir. Ogrenciler bu temel sorun altinda; tabletlerde Word ve Powerpoint gibi
programlarin olmamasi, tabletlerin 6dev yapimi i¢in smirli olmasi, 6gretmenlerin
tabletleri kontrol edememesi, arama motorunun ve kalemin olmamasi gibi sorunlara
vurgu yapmuslardir. Dikkat ¢eken sonuglardan biri ise; Ogretmenlerin siniftaki

ogrencilerin tabletlerini kontrol etmekte zorluk cekmeleridir. Bu durumun ortaya
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cikmasinda, siif mevcutlarinin kalabalik olmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu
sorun, smiftaki Ogrenci sayisinin azaltilmast veya Ogretmenin smif yonetimi
konusundaki bilgi ve donanimi ile giderilebilir.

Ogrenciler, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilastiklar1 sorunlardan
bir digerinin ise; ders kaynakli sorunlar oldugunu dile getirmislerdir. Bu sorunlar;
Ogrencilerin derse motive olamamalari, O6g8rencilerin dikkatlerinin dagilmasi, derse
katthmin azlhigi ve Ogrencilerin  Og8retmeni yeterince dinlememesi seklinde
siralanmaktadir. Bu problemlerin ortaya c¢ikmasinda; 6grencilerin ilk defa tabletlerle
ders yapmalari, tabletlerin islevlerini tam anlamiyla ¢oziimlemeye ¢alismalari, tabletleri
oyun ve eglence amacli nasil kullanabilirim ugrasisi icinde olmalar1 gibi etmenlerin
etkili oldugu soOylenebilir. Bu sorunlarin 6gretmen rehberliginde zamanla asilacak
sorunlar oldugu da unutulmamalidir.

Ogrenciler, FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilastiklar1 sorunlardan
birisinin de iletisim kaynakli sorunlar oldugunu belirtmiglerdir. Ogrencilerin ders
esnasinda tabletlere ve akilli tahtaya odaklanmis olmalari; 68renci-68renci ve 6grenci-
ogretmen iletisiminin azalmasima neden olmaktadir. En iy1 6grenmenin, genelde sinif
tartismasimin  yapildigi ve Ogrencilerin aktif oldugu durumlarda gergeklestigi
sOylenebilir. Bu acgidan bakildiginda; tabletlerin, dgrenci-6gretmen arasinda iletisim
kopukluguna neden oldugu sdylenebilir. Bu tiir sorunlarin giderilmesinde dgretmenlere
bliylik gorevler diismektedir. Pedagojik formasyon, alan bilgisi ve 6zellikle teknoloji
bilgisi 1yi olan 6gretmenler ile bu sorunlarin giderilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin FATIH Projesinin uygulama asamasinda karsilastiklar1 sorunlardan
biri de saglik kaynakli sorunlardir. Bu temel sorun altinda 6grenciler; goz sagliginin
bozulmasi, iskelet sisteminin bozulmasi, bel agrilari ve fiziksel problemler gibi
sorunlar1 dile getirmislerdir. Ogrencilerin boyle diisiinmelerinde; tabletleri ders disinda
oyun amagli olarak kullanmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu durum, 6grencilerin
giinliik yasamlarinin biiyiik bir zamanini tabletlerle gecirmesi anlamina gelir. Bu agidan
bakildiginda birtakim fiziksel sorunlarin ortaya c¢ikmasi kacinilmaz olacaktir. Bu
sorunlarin olusmasinda, tabletlerin kullanilmasi ile birebir baglantisinin oldugunu ortaya
koyan calismalar istenilen diizeyde yapilmamistir. Bu konularin 6grenciler ilizerinde

kaygi olusturan bir durum olarak ortaya ¢ikmasi, medya kanaliyla belirtilen bir
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varsayimdir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in; 6grencilerin bilgisayar ve tabletleri etkili,
dogru kullanma konusunda bilgilendirilmeleri ve bilinglendirilmeleri gerekmektedir.
Yine bu noktada velilere ve 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

Genel olarak calismanin bulgulari incelendiginde; yoneticilerin ve 6gretmenlerin
projenin uygulama asamasinda karsilastiklar1 sorunlar hakkinda benzer goriisler ifade
ettikleri goriilmektedir. Yoneticiler ve 6gretmenler; 6gretmenlerin hizmet i¢i kursuna
ihtiyagc duymalar1 ve yeni teknolojileri yeterince kullanma konusunda goniilli
olmamalar1 sorunlarina dikkat cekmislerdir. Ogrenciler ise; daha ¢ok tabletlerin
fonksiyonlu olmamasindan, tabletler ile ders iglemenin O6grenci-6grenci ve Ogrenci-
Ogretmen iletisiminin kopukluguna neden olmasina vurgu yapmislardir. Diger taraftan
Ogrenciler saglik problemleri ve ders kaynakli sorunlara neden olacagi konusunda

kaygilar yasamaktadirlar.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
Egitim Bilimleri Boliimii/ Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

FATIH Projesinin; yeni bir proje olmasi nedeniyle literatiirde az sayida
calismanin olmasi, var olan bu g¢aligmalarin projenin tanitimina yonelik teorik ve
derleme tiiriinde caligmalar olmasi gibi Ozellikler bu ¢alismayr 6zgiin kilmaktadir
(Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan, Cicek, 2011; Bilici, 2011). FATIH Projesinin
uygulama asamasina yonelik sinirli sayida ¢alismaya ulasilmistir. Dolaysiyla, pilot
okullarda FATIH Projesinin kullanimina yonelik ortaya ¢ikan sorunlarin yénetici,
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi ve bu degerlendirmede ortaya
cikan sorunlarin amaclanan hedefe ulasabilmek i¢in irdelenmesi biiyilk Onem
tasimaktadir. Ciinkii bu sorunlar hakkinda yetkililerin 6nceden haberdar olmas1 FATIH

Projesinin uygulamaya geg¢isini kolaylastiracaktir.
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IKiLi YERLESIK OGRENME MODELINE GORE GELISTIRILEN OGRETIM
MATERYALININ OGRENCILERIN BILISSEL OGRENME DUZEYLERINE VE
KAVRAMSAL ANLAMALARINA ETKIiSININ INCELENMESI *

Hava iPEK AKBULUT **

Cigdem SAHIN ***

Salih CEPNI****

Oz: Bu arastirmanin amaci, 7. Siif “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin Ikili Yerlesik Ogrenme Modeli ile
Ogretilmesinin Ogrencilerin biligsel 6grenme diizeylerine, kavramsal anlamlarma ve kaliciliga etkisini
incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2011-2012 egitim-6gretim yili giiz yartyilinda bir ilkdgretim
okulunun 7. sinifinda 6grenim goren 23 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada basit deneysel yontem
kullanilmistir. Calismanin verileri; Kuvvet ve Hareket Unitesi Kavramsal Anlama Testi (KUHKAT); Bilissel
Alan Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi (BAKUHBAT) ile toplanmustir. Yapilan uygulamalar sonucunda;
IYOM ile yapilan dgretimin 6grencilerin kavramsal anlamalarini artirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Ayni
zamanda yaylar, enerji ¢esitleri ve doniistimleri, basit makineler konularinda hazirlanan 6gretim materyalinin
ogrencilerde kavramsal kaliciligi sagladigi, ancak is- enerji ve siirtinme kuvveti konularinda gelistirilen

etkinliklerin 6grencilerde kavramsal kalicilig1 saglamada etkili olmadig1 da elde edilen sonuglar arasindadir.
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EXAMINING THE EFFECT OF MATERIAL DEVELOPED ACCORDING TO DUAL
SITUATED LEARNING MODEL ON STUDENTS’ COGNITIVE LEARNING LEVELS
AND CONCEPTUAL CHANGE

Abstract: The aim of this study is to examine the effect of teaching "Force and Motion" unit with Dual Situated
Learning Model on 7th grade students cognitive learning levels, conceptual change and retention. The sample
of this study is composed of 23, 7th grade students from a primary school in 2011-2012 academic years in fall
semester. Data are obtained by Force and Motion Unit Conceptual Understanding Test (FMUCUT), Cognitive
Domain Force and Motion Unit Achievement Test (CDFMUAT). At the end of applications; it was seen that
instruction done with DSLM is successful in increasing students conceptual understanding, conceptual retention

is seen in "spring force", "energy types and conservation", "simple machine", but conceptual retention has not

seen in work- energy and frictional force topics.

Keywords: Force and motion, 7 grade students, cognitive development, conceptual understanding.

GIRIS

Fen bilgisi bircok soyut kavram igeren bir ders oldugu i¢in 6grenciler bazen bu soyut kavramlar
bilimsel olarak dogru olandan farkli yapilandirabilmektedir. Bu durum arastirmacilar tarafindan alternatif
kavram, 6n kavram, kavram yanilgisi, cocuk bilimi gibi farkli sekillerde adlandirilabilmektedir (Driver &
Easley, 1978; Nakhleh, 1992; Nicoll, 2001). Ogrencilerin giinliik deneyimleriyle (Unal & Costu, 2005),
gozlemleriyle (Erginer, 2006) ve sezgisel algilariyla (Seiger-Ehrenberg, 1981; Havu-Nuutinen, 2005)
olusturduklar1 bilimsel aciklamalarla c¢elisen bircok fen kavraminin degisime karst direngli oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler bu kavramlarin 6zelliklerini anlamakta giicliik cekmekte, gdzle goriilemeyen
boyutunu zihinlerinde canlandiramamaktadirlar. Bu durum, 6grencilerin fen bilgisinde gecen bir¢ok kavrami
anlamanin mikroskobik boyutta diisiinmeyi gerektirmesine ragmen, olaylari makroskobik hallerinde gorme
egiliminde olmalar1 ile aciklanabilir (She, 2003). Ogrencilerin zihinlerinde yanlis yapilandirdiklari bazi
kavramlar egitimin birinci kademesinde diizeltilmediginde daha sonraki kademelerde diizeltilmesi daha da
zorlagmaktadir. Bu nedenle egitimciler son 30 yildir yaptiklar1 ¢aligmalarda farkli 6gretim yontem ve teknikleri,

farkli modeller gelistirerek kime, neyi nasil 6gretelim? sorularina yanit aramaya c¢alismislardir. She, 2001
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yilinda fen egitiminde ve biligsel psikolojideki teorilerin, farkli goriiglerini, giicli yOnlerini birbiri ile
bagdastirarak sentezledigi bir kavramsal degisim modeli olan ikili Yerlesik Ogrenme Modeli'ni (IYOM) ortaya
koymustur. IYOM’de amag d8renciyi grenme ortaminda aktif tutarak dgrenmesini saglamaktir.
She'ye (2002) gére I'YOM’iin uygulanabilmesi igin dort sartin gerceklesmesi gerekmektedir. Bunlar:

1) Kavramsal degisim siireci fen kavramlariin dogasina ve 6grenci inaniglarina dayandirilmalidar.

ii) I'YOM olaylari ile dgrencilerin var olan bilgilerinde hosnutsuzluk yaratiimali

i11) Kavramsal degisimin gerceklesebilmesi i¢in 6grenciler yeni zihinsel yapiyr anlasilir, mantikli ve
yararli gérmelidir (Posner, et.al., 1982).

iv) Kavramsal degisimin basarili olmasi i¢in 6grencilere yeni yapilandirdiklar: ya da gdzden gegirdikten
sonra olusturduklar1 zihinsel yapilarim1 baska duruma uygulanislarini gorebilecekleri bir etkinlikte/olayda

miicadele etme (challenging) sans1 verilmelidir.

IYOM alt1 asamadan olusmaktadir. Bu asamalar:

Fen kavramlarinin éozelliklerinin incelenmesi: Bu asamada 6grencilerin kavramlar ile ilgili bilimsel bir goriisii
yapilandirabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken zihinsel yapi ile ilgili kavramsal ¢ergceve belirlenmektedir. Bu
asamada uzman grubu, bir araya gelerek kavramlarin 6zelliklerini incelemekte, kavramlarin 6grenci zihninde
bilimsel olarak dogru yapilandirilmasi i¢in gerekli olan zihinsel yapilar1 belirlemektedir (She, 2002).

Fen kavramlart ile ilgili alternatif kavramlarinin arastirdmasi: Bu asamada miilakat, tahmin-gozlem-
aciklama (TGA), ac¢ik uglu sorular gibi farkli tekniklerle 6grencilerin 6n bilgilerindeki alternatif kavramlar
ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir. Bunun icin oncelikle literatiirde yer alan alternatif kavramlar belirlenebilir.

Sonra Ogrencilere kavramlarla ilgili 6rnek olaylar verilerek Ogrencilerin kavram ile ilgili sahip oldugu
diisiinceleri tespit edilebilir (She, 2002).

Ogrencilerin eksik olan zihinsel yapilarinin belirlenmesi: Bu asamada ikinci asamadan elde edilen veriler
analiz edilir. Elde edilen veriler birinci asamada belirlenen zihinsel yapilarla karsilastirilir. Boylece bu asamada
da dgrencilerde eksik olan zihinsel yapilar tespit edilir (She, 2002).

TYOM olaylarimin tasarlanmasi: Bu asama ilk ii¢ asamadan elde edilen verilere gore yapilandirilmaktadir. Bu
asamada kavramlarin 6zellikleri ve Ogrencilerin eksik zihinsel yapilar1 dikkate alinarak TYOM olaylart
hazirlanir. Hazirlanan etkinlikler 6grencilerin eksik zihinsel yapilarini gidermek ve yeniden yapilandirmak

amacini tagimaktadir. Bu asamaya etkinlik gelistirme asamasi da denebilir (She, 2002).
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TYOM olaylari ile 6gretimin gerceklestirilmesi: Bu asamada grencilerin fen kavramu ile ilgili epistemolojik ve
ontolojik inancina ters diisen ve Ogrencileri sasirtan ogrenme etkinlikleri uygulanir. TYOM etkinlikleri
uygulanmadan 6nce 6grencilerden olayla ilgili tahminde bulunmalar1 ve tahminlerinin sebeplerini agiklamalari
istenir. Ogrencilerin bu olayla ilgili gdzlem yaparak deneyim edinmeleri saglanir. Ilgili olay sunulduktan sonra
Ogrencilerden tahmin ve gozlemlerini karsilastirarak tahmin ve gozlemleri arasindaki farkliligin sebebini
aciklamalari istenir. Bu sirada 6grencilerdeki degisimi gorebilmek i¢in olaylar hakkinda miilakat teknigi de
kullanilabilir. Ya da 6grencilerden siireg ile ilgili neler diisiindiiklerini yazmalari istenebilir (She, 2002).
Miicadele (Challenging) ogrenme etkinligi ile ogretimin yapiumasi: Bu asamada Ogrencilere zihinsel
yapilarini uygulayabilecekleri ¢eldirici etkinlik verilerek, kavramsal degisimin basarili bir sekilde gergeklesip
gerceklesmedigi gozlemlenir. Hazirlanan geldirici etkinlik {igiincii asamada belirlenen tiim zihinsel yapilar
icermelidir (She, 2002).

IYOM ’a dayal1 uygulamalarin; hava basinci ve kaldirma kuvveti (She, 2002); 1s1l genlesme (She, 2003);
mitoz ve mayoz boliinme (Tang, She & Lee, 2005); ¢ozlinme ve difiizyon (She, 2004a); 1s1 transferi, 1s1 iletimi
ve yayilimi (She, 2004b); sivilarda basing ve kaldirma kuvveti (Akpinar & Ergin, 2007); fotosentez ve solunum
(Akpinar, 2007); yanma (She & Lee, 2008); asit, baz ve tuz kavramlar1 (Tseng, Tuan & Chin, 2009); yanma
konusu (Lee & She, 2009); atom (Liao & She, 2009) gibi bircok farkli konuda yiiriitiildiigii belirlenmistir.
Yapilan bu caligmalarin sonuglart incelendiginde 6grencilerin alternatif kavramlarinin yapilan uygulamalar ile
biiyiik oranda degistirildigi (She, 2002; Tseng, et. al., 2009); ogrencilerin yapilan etkinlikler ile kendi
kendilerine 6grenebildikleri (She, 2003); onceden yapilan bir¢ok ¢aligmada zor kavramlar olarak siniflandirilan,
mikroskobik boyutta gerceklesen olaylarda, ¢iplak gozle goriilemeyen kavramlarda bile kavramsal degisimin
saglandig1 (She, 2004a); 6grencilerin 6gretimi gerceklestirilen kavramlar ile ilgili daha bilimsel bakis agisi
kazandiklar1 (She, 2004b), yapilan 6gretimin geleneksel yolla yapilan 6gretime oranla daha basarili oldugu
(Akpinar, 2007; She & Lee, 2008; Lee & She, 2009; Liao & She, 2009) goriilmiistiir.

Ancak yapilan ¢alismalar incelendiginde bu aragtirmada ele alinan kuvvet ve hareket {initesindeki; yaylar,
is ve enerji, enerji gesitleri, basit makineler ve siirtiinme kuvveti kavramlari ile ilgili bir iiniteye yonelik [YOM’
e dayali uygulamalarin yapilmadigi goriilmektedir. Ayrica iYOM’e dayali yapilan calismalarda yer alan
etkinliklerin Ogrencilerin biligsel 6grenme seviyelerine ve kavramsal anlamalarina ve kaliciliga etkisi de
bilinmemektedir. ['YOM” e dayal: uygulamalarm kavramlarin 6gretilmesinde etkili oldugu dikkate alindiginda;

ilkogretim 7. siif kuvvet hareket {initesindeki kavramlarla ile ilgili [YOM’e dayali uygulamalarm yapilmasinin
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bu kavramlarin anlasilmasini ve 6grencilerin Bloom Taksonomisi biligsel 6grenme alaninin en alt seviyeden en
iist seviyeye kadar diisiinebilme becerisinin kazandirilmasina da etkili olacagina inanilmaktadir.

Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi olarak adlandirilan bu siniflama, sorular kategorilendirmek i¢in oldukga kullanisl
bir yapiya sahiptir (Lord & Baviskar, 2007; Manton et.al., 2004). Bu taksonomi ogrencilerin diisiinme
yeteneklerini 6lgmede 6gretmenlere yardim edecek sorularin gelistirilmesinde kullanilmaktadir (Turgut, 1992).
Ancak ilgili literatiir incelendiginde, ders kitaplarinda kullanilan sorularin (Risner, Nicholson & Myhan, 1991)
ogretmenlerin (Ayvact & Sahin, 2009; Caliskan, 2011; Cepni vd., 2001; Dindar & Demir, 2006; Giindiiz, 2009;
Kocakaya & Gonen, 2010; Ozcan & Akcan, 2010; Ozcan & Oluk, 2007), dgretmen adaylarmnin (Koray,
Altungeki¢c & Yaman, 2002) ve hatta 6gretim iiyelerinin (Cepni, 2003; Lord & Baviskar, 2007) gelistirdikleri ve
kullandiklar1 sorularin Bloom taksonomisinin her 6grenme alanina hitap etmedigi, sorularin ¢ogunlukla
taksonominin diisiik diizeydeki bilissel 0grenme alanlarina yonelik olarak hazirlandig1 dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica ulusal bir sinav olan tiniversiteye girig sinavinda sorulan sorularin da daha ¢ok diisiik diizeyde diisiinme
gerektiren sorular oldugu (Ozmen, 2005), hatta iistiin yetenekli dgrencilerin dgrenim gordiigii Bilim Sanat
Merkezlerinde uygulanan fen bilimleri etkinliklerindeki amaclarin ¢gogunlugunun da Bloom Taksonomisi’nin
biligsel alaninin uygulama seviyesinde oldugu, analiz, sentez ve degerlendirme seviyelerinde etkinliklerin ¢ok
az diizeyde oldugu tespit edilmistir (Caylak, 2009). Bununla birlikte 2001 yi1linda Bloom Taksonomisi, 6grenci
merkezli miifredatlarin etkisiyle, iist diizey biligsel becerileri siniflandirabilecek sekilde diizenlemek amaciyla
yeniden yapilandirilmistir. Yeniden yapilandirilmis Bloom Taksonomisinde; Biligssel 6grenme alani, bilissel
siire¢ ve bilgi boyutu olmak lizere iki boyutta ele alinmistir (Anderson & Krathwohl, 2001). Bilissel siire¢
boyutunda daha 6nce bilgi olarak hatirladigimiz birinci basamak “hatirlama”; kavrama olarak hatirladigimiz
ikinci basamak “anlama”; sentez olarak hatirladigimiz besinci basamak ise “yeniden olusturma” olarak yeniden
tanimlanmis ve bu basamak “degerlendirme” basamag ile yer degistirmistir. Bu diizenleme ile bilissel alan

siiflamasinin daha islevsel ve izlenebilir oldugu diisiiniilmektedir (Biimen, 2006).

Amag
Bu ¢aligmada ilkdgretim 7. siif kuvvet ve hareket iinitesine yonelik IlYOM' e gore gelistirilen 6gretim
materyalinin 6grencilerin biligsel 6grenme diizeylerine, kavramsal anlamalarina ve kaliciliga etkisini belirlemek

amaclanmustir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada basit deneysel yontem kullanilmistir. Basit deneysel yontemde genellikle tek bir grup
lizerinde c¢alisma yapilmakta, miidahalede bulunulmayan esdeger baska bir grupla karsilastirma
yapilmamaktadir (Berg & Latin, 2008; Cottrell & McKenzie, 2011). Bu ¢alismada I'YOM'e gore hazirlanan
materyalin dgrencilerin kavramsal degisimini ve kavramsal kaliciligin1 saglamada etkililiginin belirlenmesi
amactyla, basit deneysel arastirma yontemlerinden biri olan tek grup 6n- son test modeli kullanilmasina karar

verilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu testlerin gelistirilmesi ve [YOM’ e dayali 6gretimin etkisinin incelenmesi asamasinda iki
farkli 6grenci grubundan olusturulmustur: Arastirmada testlerin gelistirilmesi asamasinda calisma grubu
Trabzon ilinde yer alan iki farkl ilkdgretim okulundan toplam 126 (6n pilot uygulama= 52; pilot uygulama ve
testin gecerlilik-giivenirlik uygulamasi= 74) 8. siif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada I[YOM’ e dayali
Ogretimin etkisinin incelenmesi agamasinda ise ¢alisma grubu Trabzon ili merkezde yer alan bir ortaokulun 7.

siifinda 6grenim goren 23 dgrenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Aragtirmada 6grencilerin biligsel dgrenme alanlari diizeylerini belirlemek amaciyla Biligssel Ogrenme
Alan1 Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi (BAKUHBAT) ve kavramsal anlamalarini tespit etmek igin
Kuvvet ve Hareket Unitesi Kavramsal Anlama Testi (KUHKAT) kullanilmistir. Arastirmada dgrencilerin ilgili
konuyu islemediklerinden sorular1 cevaplamama ya da atarak cevaplama gibi istenmeyen durumlar1 bertaraf
etmek i¢in, testlerin gecerlik ve giivenirlik caligmalari ilkogretim 8. sinif 6grencileri ile yapilmistir. 8. siniflarin

secilme nedeni 6grencileri bir dnceki 6gretim yilinda kuvvet ve hareket linitesini islemis olmalaridir.

Bilissel Ogrenme Alam1 Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi (BAKUHBAT)
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Bu calismada ilkdgretim 7. sinif kuvvet ve hareket iinitesi; yaylar, is- enerji, basit makineler ve siirtiinme
kuvveti konu basliklarini igeren 31 kazanimdan olusmaktadir. Incelenen kazanimlari, Bilimsel Siire¢ Becerileri
(BSB), Fen Teknoloji, Toplum ve Cevre (FTTC), Tutum ve Degerler (TD) 6grenme alanlarin1 kapsayacak
sekilde 41 tane ¢oktan se¢meli soru maddesi gelistirilmistir. Gelistirilen sorularin kapsam gecerligi i¢in 3 fizik,
3 fen egitimcisi ve 2 fen ve teknoloji dgretmeninin gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda
gerekli diizletmeler yapilarak soru sayist 36'ya indirilmistir. Gelistirilen testin soru sayisinin fazla oldugu
diisiiniildiigii icin 36 soru ikiye boliinerek 18+18 seklinde iki farkli zaman diliminde 52 8. sinif 6grencisine 6n
pilot uygulama seklinde uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda madde analizi yapilmistir. Ayirt
edicilik indisi ¢ok kiiciik ve negatif degerde olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Madde analizi sonucunda
giivenirligi 0,20’den az olan ve diger sorular ile ayn1 kazanimi yokladig1 diisiiniilen 3 soru testten ¢ikarilmistir.

Testten ¢ikarilan soru 6rnegi asagida sunulmustur:

Soru ¥7: Can gekilde kutuyu ok yoninde itiyor. Can’in bu durumu ile ilgili agagida yvamlan yorumlardan hangisi

dodrudur?
—

-
I- L]
yapmis savilir.
II. Can kutuyu hareket ettiremezse bile kuvvet uyguladid icin is vapmig sayilir.
. Can kutuyu ok yédniande ilerletebilirse enerji harcamig olur.

Kt

Can kutuyu ok yonuande hareket ettirebilirse is

a)yalmz pyy¥almz Il ch lwe lll  d) Il we lll

Yine ayirt edicilik indisi 0,20- 0,29 arasinda olan bazi sorularin testten c¢ikarilmast halinde
BAKUHBAT’ta bu sorularin hitap ettigi 6grenme ciktilarin1 6lgecek baska soru kalmadigindan bu sorular
kazanimlar1 karsilamasi agisindan diizeltilmeye gidilmistir. Sorularda yapilan degisikliklerden bazilar1 asagida
sunulmustur:

24. soruya resimler eklenerek soru gorsel bir hale getirilmis ve kuvvetin yonii ve biiyiikliigiinti
degistirmek i¢in kullanilan aletlere ne denildigi sorulmustur.

29. soruda soru kokiiniin alt1 ¢izilmistir. Ayrica 6grencilerin giris ve ¢ikis kuvvetlerini karistirdiklar
goriilmiistiir. Bu nedenle soru kokiinde giris kuvvetinin yiik oldugu 6grencilere belirtilmistir.

34. soruda siirtiinen yiizeylerin 1sindigina dair hipotezi desteklemeyen resim ve resmi anlatan ifadeler
siklarda sunulmustur. Ogrencilerin ¢ekilen fotokopide resimlerin anlasilmadigini sdylemeleri {izerine bu

sorudan resimler kaldirilmis ve sadece ifadelere yer verilmistir." seklindedir.
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Ayrica uzmanlar Bloom Taksonomisi’'nin yeniden olusturma biligsel slire¢ boyutunun dogasinin ¢oktan
secmeli sorularin dogasina uygun olmadigini ifade etmisler, yeniden olusturma biligsel siire¢ boyutunun agik
uclu sorularla yoklanabilecegini belirtmislerdir. Bu arastirmada da ulusal 6lgme degerlendirme sinavlarina
yonelik olarak gegerligi ve giivenirligi saglanmis olan ¢oktan se¢meli sorularin sunulmasi amaglandigindan,
uzman goriisleri sonucunda Bloom Taksonomisi’nin yeniden olusturma biligsel siirecine yonelik olarak
hazirlanan 4 soru da testten cikartilmistir. Test 29 c¢oktan se¢meli soru olarak belirlenmistir. On pilot
uygulamadan sonra gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda test 29 madde olarak belirlenmistir. Son sekli
verilen 29 ¢oktan se¢meli sorudan olusan basari testi Trabzon ili merkez ilgesindeki bir ilkdgretim okulun iki
farkli subesinde yer alan 8. smifinda 6grenim goren 74 dgrenciye pilot olarak uygulanmustir. Ogrenciler testte
yer alan 29 soruyu 45 dk da tamamlamistir. Testin tekrar madde ayirt edicilik indisi ve madde giicliik derecesi
hesaplanmistir. Testte yer alan 29 sorunun giigliik indislerinin 0,53 ile 0,88 arasinda degistigi ve ayirt edicilik
indislerinin de 0,25 ile 0,65 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu haliyle testin Sperman Brown giivenirlik
katsayist 0,99 olarak belirlenmistir. Bu da gelistirilen testin olduk¢a giivenilir oldugunu gostermektedir.
Herhangi bir 6lcegin cronbach alpha katsayist icin 0.60 < o < 0.80 degerleri oldukca giivenilir kabul
edilmektedir (Ozdamar, 2004). Gelistirilen basar testi [YOM’ e dayali 6gretimden 6nce on test ve dgretimden
sonra da son test ve Ogretimden 2,5 ay sonra da gecikmis test olarak caligma grubuna uygulanmistir.

BAKUHBAT soru 6rnekleri asagida sunulmustur:

Hatirlama biligsel siirecine yonelik soru ornegi:

Soru: Is ve kuvvet ile ilgili asagidaki dgrencilerden hangisi yanlis bir ifade kullanmigtir?

a) f Bir cismin hareket ettigi dogrultuya dik olarak etki eden kuvvet i yapmis olmaz.
b) Kuvvetin birimi N, yer degistirmenin birimi metre ve igin birimi de Joule’dur.
C) 1 N biiyiikliigiindeki bir kuvvet bir cismi kendi dogrultusunda 1 m yol aldirtyorsa, bu kuvvet cisim tizerinde bir

joule’luk is yapmis demektir.

Bir cisme uyguladigimiz net kuvvet artinca yaptigimiz is azalmaktadir.
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d)

Anlama biligsel siirecine yonelik soru drnegi:
Soru: Asagida lunaparkta trombolin iizerinde ziplayan Ayse, elindeki balonu sikistiran Elif, yataginda yatan
Ali ve kreste oyun hamuru ile oynayan Can’in fotograflar1 bulunmaktadir. Sizce bu fotograflardan hangisinde

yaylarin esneklik 6zelliginden yararlanilmigtir?

» ' » . - '!E:) ;-:_{v
d : \\7 kj,:;_:\x*\ji_g 7,

| — { - E——
Ayse ENlf Ali Can
a) Ayse ve Elif b) Elif ve Can
c¢) Elif ve Ali d) Ayse ve Ali

Uygulama bilissel siirecine yonelik soru érnegi:
Soru: Ayse esneklik sinir1 0 ile 30N arasinda olan bir dinamometreye;
3N'luk cisim astiginda 1,5cm, 6N’luk cisim astiginda 3cm, uzadigini gozlemlemistir. Ayse dinamometre

yapmak i¢in kullandig1 yayin 5 cm uzamasi i¢in kag¢ N'luk kiitle asmalidir?

Aoyl
(N

WzAamma
{cam)

a) 8 B9 ¢ l0 d)12

0O 15 3 s

Kuvvet ve Hareket Unitesi Kavramsal Anlama Testi (KUHKAT)
Calisma kapsaminda 6grencilerin {inite ile ilgili kavramsal anlamlarini tespit etmek amaci ile KUHKAT
gelistirilmistir. {lkdgretim 7. sinif kuvvet ve hareket iinitesi igerisinde yer alan konu basliklar1 ve kazanimlara

yonelik literatiir taramasi yapilarak alternatif kavramlar ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin kavramla ilgili sebep
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sonug iliskisini ortaya koyabilecekleri 52 tane iki asamali soru gelistirilmistir. iki asamali sorularm ilk asamas1
dogru yanlis testi niteliginde olup, literatlirde yer alan alternatif kavramlar ciimleler halinde sunulmustur. Bu
asamada Ogrencilerden bu climlenin dogru mu yanlis mi oldugunu se¢gmeleri istenmektedir. Testin ikinci
asamasinda ise, 0grencilerin birinci agsamadaki climleleri dogru ya da yanlis olarak ifade etmelerinin nedenini
aciklamalari istenmistir. Calismada gelistirilen iki asamali sorular 3 fizik, 3 fen egitimcisi ve 2 fen ve teknoloji
Ogretmenine incelettirilmistir. Uzman Onerileri dogrultusunda diizeltmeler yapilarak soru sayist 50 olarak
belirlenmistir.

Kavramsal anlama testinin pilot uygulamasi, 44 ilkogretim 8. siif Ogrencisi ile yapilmistir. Pilot
uygulamada kavramsal anlama testi 45 dakikalik zaman diliminde cevaplanmistir. KUHKAT 2 soru drnegi

asagida sunulmustur:

Tablo 1: KUHKAT soru ornegi

Soru D Y Aciklama

1 Belli bir kuvvete kadar sikisgtirilan bir yay serbest birakildiginda yay kendiliginden geriye dogru gekilerek
eski sekline geri doner.

2 Her yay ayn1 esneklik 6zelligine sahiptir

Uygulama Siireci
[Ikdgretim 7. smif kuvvet ve hareket {initesi igerisinde yer alan yaylar, is- enerji, enerji gesitleri ve
doniisiimleri, basit makineler, siirtiinme kuvveti konulari ile ilgili, [YOM' i{in asamalarina gore gelistirilen
ogretim materyali ilk olarak 7. smifta yer alan 22 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Pilot uygulamadan
sonra ¢gretim materyali ile ilgili yapilan diizeltmelerin ardindan farkli bir ortaokulda 6grenim goren 23 7. sinif
ogrencisi ile asil uygulama yiiriitiilmiistiir. [YOM ile ilgili 6gretim materyali uygulama 6gretmenine tanitilmus,
asamalar ve model igerisinde yer alan yontem ve teknikler 6rnek uygulamalar ile anlatilmistir. Uygulama
dgretmenine dgretim materyalleri uygulamadan iki hafta énce verilerek [YOM' ii, asamalarini, her bir kazanima
nasil uygulandigini, kullanilan yontem ve tekniklerin nasil uygulandigini incelemesi istenmistir. Gelistirilen
BAKUHBAT ve KUHKAT' 1 6n testlerini uygulamak i¢in uygulama okuluna her gidildiginde uygulama
ogretmeni ile gelistirilen 6gretim materyali ve yapilacak uygulama ile ilgili sorular1 tizerinde fikir alis verisi
yapilmistir.
Calismanin asil uygulamasi 2011 yilinin Kasim-Aralik ve 2012 yilinin Ocak aylar1 olmak iizere 21 ders
saati boyunca devam etmistir. [YOM’ e dayal1 gelistirilen 6gretim materyalinin kuvvet ve hareket iinitesinde

yer alan yaylar konusu ile ilgili ders plan1 6rnegi Tablo 2' de sunulmustur.
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Tablo 2: IYOM’ e dayal: gelistirilen yaylar konusu ile ilgili ders plani érnegi

IYOM’ iin Aciklamalar Kazanim Ders
Asamalari saati
1. asama Ogretim programinda yaylarin esneklik 6zelligi konusu ile ilgili kazanimlar incelenerek 1.1-1.2 2

ogrencilerde bulunmasi gereken zihinsel yapilar belirlenmistir.

2. Asama Ogretim materyali gelistirilmeden dnce literatiir taramas1 yapilarak dgrencilerin kuvvet ve hareket
iinitesi icerisinde yer alan yaylar kavramina yonelik alternatif kavramlar1 tespit edilmistir. Tespit
edilen bu alternatif kavramlara yonelik iki asamali kavramsal anlama testi gelistirilmis ve
uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan kavramsal anlama testi ile dgrencilerin {inite ile ilgili

mevcut alternatif kavramlari belirlenmistir.

3. Asama 1. ve 2. asamadaki zihinsel yapilar karsilastirilarak 6grencilerde eksik olan zihinsel yapilar
belirlenmistir.
4. asama Ogrencilerde eksik oldugu diisiiniilen zihinsel yapilara yonelik "Esnek mi degil mi?" ve "yaylar1

tantyalim" etkinlikleri gelistirilmistir.

5. Asama "Esnek ne ki?" isimli Kavramsal Degisim Metni (KDM) kullanilarak 6grencilerin 6n bilgileri
ortaya konulmustur. Hazirlanan "Esnek mi degil mi?" etkinligi uygulanmistir. Ogrencilere
esnekligin tanimi yapilmis, giinliik hayattan esneklik ile ilgili drnekler verilmistir. Daha sonra
ogrencilerin yaylar konusu ile ilgili eksik zihinsel yapilarini tamamlamak amaci ile hazirlanan
"Yaylar1 taniyalim" etkinligi uygulanmistir. Dersin basinda dgrencilere dagitilan "Esnek ne ki?"
KDM projeksiyonda yansitilarak karikatiirlerin soyledikleri ile ilgili 6grenci goriisleri tekrar

almmustir.

6. Asama Ogrencilere trombolinde ziplayan bir ¢ocugun video goriintiisii izletilerek trombolinin yapis1 ve

¢alisma prensibi hakkinda sorular sorulmustur.

Verilerin Analizi
Bu baglik altinda BAKUHKAT ve KUHKAT!' tan elde edilen verilerin analizleri sunulmustur.
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BAKUHKAT' dan elde edilen verilerin analizi: Biligsel O6grenme alan1 basamaklarina gore
gruplandirilan sorularin; 6n, son ve gecikmis testlerinin her birinden elde edilen veriler ayr1 ayr
siniflandirilmistir. Daha sonra verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Verilerin normal
dagiliminin belirlenmesi ile ilgili olarak grup biiyiikliigiintin 50 kisiden az olmasi durumunda Shapiro-Wilks,
biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov Smirnov testi kullanilmasi dnerilmektedir (Biiyiikoztirk, 2012, s.42).
Bu ¢alismada da 6rneklem biiyiikligii 50°den kii¢iik oldugu i¢in Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Ayrica p <
.05 oldugundan verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple d6grencilere uygulanan 6n ve

son test, son ve gecikmis test sonuglar1 parametrik olmayan Wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilastirilmistir.

KUHKAT'tan elde edilen verilerin analizi: Ogrencilerin iki asamali sorulara verdikleri cevaplar igerik
analizi ile analiz edilmistir. I¢erik analizi ile testin birinci asamasindan elde edilen veriler; “Dogru Secenek,
Yanlis Secenek” seklinde ve testin ikinci asamasindan elde edilen veriler de; “Dogru Neden, Kismen Dogru
Neden, Alternatif Kavram iceren Neden, Alternatif Kavram Iceren Kismen Dogru Neden, Cevap Yok” seklinde

kodlanmustir. Ikinci asamada elde edilen anlama diizeylerinin agiklamalar1 Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3: KUHKAT' in agik uglu kismina verilen cevaplari analiz etmede kullanilan anlama diizeyleri ve

aciklamalar
Anlama Diizeyi Anlama Diizeylerinin Agiklamalari
Dogru Neden (DN) Gegerliligi olan nedenin biitiin yonlerini iceren cevaplar
Kismen Dogru Neden (KDN): Gegerli gerekgenin biitiin yonlerini igermeyen, bazi yonlerini i¢eren cevaplar

Alternatif Kavram Iceren Kismen Dogru Gegerli gerekcenin biitiin yonlerini icermeyen, aciklamalarda kismen dogru

Neden (AK-KDN): aciklamalar ile birlikte alternatif kavram igeren ifadeler
Alternatif Kavram igeren Neden Dogru olmayan bilgiler igeren ifadeler
Bos (B) Ilgisiz, soruyla ilgisi anlagilamayan cevap verme veya bos birakma ve sorunun

aynen yazilmasi gibi durumlar

Sorularin her iki asamasindan elde edilen verilerden belirlenen kodlamalardan kategoriler
olusturulmustur. Kategorilerin puanlandirilmasi; Abraham, Grzybowski, Renner ve Marek’in (1992)
caligmalarinda kullandiklar1 kriterlerden uyarlanarak puanlanmistir. Daha sonra 6grencilerin toplam puanlari
SPSS™ 15.0 paket programinda analiz edilmistir. Sorulardan elde edilen verilerin analizi esnasinda kullanilan

kategoriler, kategorilerin kisaltmalar1 ve her bir kategoriye verilen puanlar;
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Tablo 4. Iki Asamali Sorulardan Elde Edilen Verilerin Analizinde Kullanilan Kategoriler, Kisaltmalar Ve

Puanlar

Kategoriler Kisaltma Puan
Dogru Segenek-Dogru Neden DS-DN 10
Dogru Segenek- Kismen Dogru Neden DS-KDN 9
Yanlis Segenek-Dogru Neden YS-DN 8
Yanlis Segenek- Kismen Dogru Neden YS-KDN 7
Dogru Secenek- Alternatif Kavram Igeren Kismen Dogru Neden DS-AK-KDN 6
Dogru Segenek- Alternatif Kavram Igeren Neden DS-AKN 5
Dogru Secenek DS 4
Yanhs Secenek- Alternatif Kavram Iceren Kismen Dogru Neden YS-AK-KDN 3
Yanlis Segenek- Alternatif Kavram Iceren Neden YS-AKN 2
Yanlis Segenek YS 1
Cevap yok B-B 0

Ogrencilerin ilk olarak KUHKAT' a verdikleri cevaplar yukarida verilen kategorilere gore
siiflandirilmigtir. Verilerin giivenirligini saglamak amaci ile arastirmaci test verilerini analiz ettikten yaklasik
1 ay sonra tekrar analiz etmistir. Iki farkli zamandaki analiz edilen verilerin, birbirleriyle tutarliligmin

saglandig1 gozlemlenmistir. Tutarlilik ytlizdesi;

p: Tutarlilik ytizdesi

Na: Iki formda ayn1 sekilde kodlanan madde sayi1st

Nt. Bir formdaki toplam madde say1s1

P= Na*100/Nt formiiliinden faydalanilarak hesaplanmistir (Cepni, 2007). Arastirmacimin farkli iki
zamanda Orneklem grubundan elde ettigi verilerin puanlamalarinin tutarlilik oranlart %87 olarak
hesaplanmuistir.

Daha sonra her bir soru i¢in dgrencilerin aldiklar1 puanlar 6n, son ve gecikmis test i¢cin hesaplanmistir.
Aragtirmada elde edilen verilerin normal dagilim géstermemesi ve veri toplama aracinin siralamali 6lgek olmast
nedeniyle, 6n-son test ve dn-gecikmis test verileri parametrik olmayan testlerle karsilastirilmistir. Ogrencilerin
biligsel Ogrenme alanlarinin 6n, son ve gecikmis test puanlarina gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermediginin tespiti i¢in gruplar arasi analiz teknigi olan parametrik olmayan Kruskal-Wallish H testi
kullanilmistir. Anlamli farkliligin yoniiniin tayini i¢in de bagimsiz 6rneklemlerin verilerin karsilagtirilmasinda

kullanilan yine parametrik olmayan Mann Whitney U testinden faydalanilmistir. On, son ve gecikmis olmak
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lizere lic kez uygulanan testlerin puanlarinin karsilastirilmas: i¢in de tekrarli dlglimler i¢in kullanilan ve
parametrik olmayan Friedman testi kullanilmistir. Friedman testinin sonuglarinda, anlamli farkliligin yoniiniin
tayini i¢cin de bagimli 6rneklemler i¢in kullanilan parametrik olmayan Wilcoxon sirali isaretler testinden
faydalanilmistir. Ogrencilerin bilisel 6grenme alanlar1 ile kavramsal anlamalar1 arasindaki iliski durumu da

parametrik olmayan Spearman korelasyonu ile analiz edilmistir.

BULGULAR
Bu baglik altinda BAKUHKAT ve KUHKAT tan elde edilen bulgular ayr1 ayr1 sunulmustur.

BAKUHKAT'dan elde edilen bulgular
Calismanin bu boliimiinde her bir biligsel 6grenme alanina gore gruplandirilan sorularin 6grencilere 6n,
son ve gecikmis test olarak uygulanmasi ile elde edilen puanlar istatistiksel isleme tabi tutularak Tablo 5°te

sunulmustur.

Tablo 5: Ogrencilerin bilissel 6grenme alani son-6n test ve gecikmis-son test puanlarimin Wilcoxon isaretli

siralar testi ile karsilastirmalar

Biligsel 6grenme Test Siralar N Sira Sira zZ p n
alani karsilastirma Ortalamasi Toplami1
Hatirlama Ogrenme  Son test-On test ~ Negatif Sira 1 6,00 6,00 3,566 ,000 0,74
alani Pozitif Sira 17 9,71 165,00
Esit 5
Gecikmis test- Negatif Sira 3 4,50 13,50 -707" ,480 0,14
Son test Pozitif Sira 5 4,50 22,50
Esit 15
Anlama Ogrenme Son test-On test ~ Negatif Sira 3 6,00 18,00 3,596 ,000 0,75
alani Pozitif Sira 19 12,37 235,00
Esit 1
Gecikmis test- Negatif Sira 8 7,00 56,00 —,2435'= ,808 0,05
Son test Pozitif Sira 6 8,17 49,00
Esit 9
Uygulama Son test-On test ~ Negatif Sira 3 4,33 13,00 34517 ,001 0,72
Ogrenme alam Pozitif Sira 17 11,59 197,00
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Esit 3
Gecikmis test- Negatif Sira 4 7,00 28,00 -1,605 ,L108 0,33
Son test Pozitif Sira 10 7,70 77,00
Esit 9
Analiz Ogrenme Son test-On test ~ Negatif Sira 1 4.50 4,50 3,785 ,000 0,79
alan Pozitif Sira 19 10,82 205,50
Esit 3
Gecikmis test- Negatif Sira 10 10,50 105,00 -,862 ,389 0,17
Son test Pozitif Sira 8 8,25 8,25
Esit 5
Degerlendirme Son test-On test Negatif Sira 2 6,00 12,00 -3,01 9 ,003 0,63
Ogrenme alam Pozitif Sira 14 8,86 124,00
Esit 7
Gecikmis test- Negatif Sira 5 5,10 25,50 -,690 0,490 0,14
Son test Pozitif Sira 6 6,75 40,50
Esit 12

Tablo 5'te 6grencilerin hatirlama (z=-3,566, p <.05), anlama (z=-3,596, p <.05 ), uygulama (z=-3,451, p
<.05), analiz (z=-3,785, p <.00), degerlendirme (z=-3,019, p <.00) 6grenme alanlarinda son ve 6n test sonuglari
incelendiginde IYOM’e dayali 6gretim materyalinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin son test puanlari
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Yine bilissel 6grenme alanlarindan; hatirlama (z=-,707,
p>.05), anlama (z=-,243, p>.05), uygulama (z=-1,605, p>.05), analiz (z=-,862, p>.05) ve degerlendirme
(z=,690, p>.05) O6grenme alanlarinin son ve gecikmis test puanlari karsilagtirilarak incelendiginde son ve
gecikmis test puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bilissel siire¢ boyutlarmin 1
degerlerinin de, 63-,79 arasinda degistigi goriilmektedir ki bu durum da yapilan uygulama lehine olan anlamh
farklilig1 desteklemektedir.

Farkli 6grenme alanlarinda sorulan sorularin Ogretim Oncesi On test, 0gretim sonrast son test ve
ogretimden belli bir zaman gegctikten sonra uygulanan gecikmis testten alinan puanlarin Kruskall Wallis H testi

sonuglar1 Tablo 6' da sunulmustur:

Tablo 6: Ogrencilerin én, son ve gecikmis test puanlarimn bilissel 6grenme alanlarimn Kruskall Wallish H

testi ile karsilastiriimasi
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Test Biligsel Ogrenme N Sira ortalamas1 ~ Chi-Square df P Anlamli Fark
Alan
On Test Hatirlama 23 56,17 7,251 4 ,123 Yok
Anlama 23 63,59
Uygulama 23 54,85
Analiz 23 45,39
Degerlendirme 23 70,00
Son test  Hatirlama 23 69,57 4,289 4 ,368 Yok
Anlama 23 57,43
Uygulama 23 53,87
Analiz 23 51,13
Degerlendirme 23 58,00
Gecikmis Hatirlama 23 71,33 9,999 4 ,040 Hatirlama > Anlama
Test (p=.049<.05)
Anlama 23 53,52 Hatirlama>Analiz
(p=.009<.05)
Uygulama 23 58,87 Uygulama> Analiz
(p=.026<.05)
Analiz 23 42,76 Analiz< Degerlendirme
Degerlendirme 23 63,52 (p=.024<.05)

Analiz sonuglar1 6gretimden 6nce yapilan 6n teste ve 6gretimden sonra yapilan son testlerde biligsel siire¢
boyutlarindan 6grencilerin aldiklari puanlarin anlamli bir farklilik gostermemektedir (Tablo 6; p> .05). Ancak
gecikmis test sonuclar1 incelendiginde ise 6grencilerin bilissel siire¢ boyutlarindan 6grencilerin aliklari puanlar
anlamli bir farklilasma gostermektedir (Tablo 6; p< .05). Bu farkliligin da hatirlama bilissel siireci ile anlama
ve analiz biligsel siirecleri arasinda; uygulama biligsel siireci ile analiz biligsel siireci arasinda ve analiz biligsel
siireci ile degerlendirme biligsel siireci arasinda oldugu goriilmektedir.

Biligsel siire¢ diizeylerine gore dgrencilerin 6n, son ve gecikmis testlerden aldiklari ortalama puanlarin

karsilastirilmasi Sekil 1' de sunulmustur.
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Sekil 1: Bilissel Siireg Boyutlarina Gére On, Son Ve Gecikmis Testlerden Ogrencilerin Aldiklari Puanlarin
Ortalamalarimin Grafiksel Olarak Karsilastirilmasi

Ogrencilerin BAKUHBAT!' tan aldiklar1 puanlarm ortalamalarinin verildigi Sekil 1’e gére, 6n ve son test
ortalamalar1 karsilastirildiginda her bir biligsel siire¢ boyutunda son ve gecikmis test lehine bir artis oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin son ve gecikmis test ortalamalar1 karsilastirildiginda ise hatirlama, uygulama ve
degerlendirme bilissel siireglerinde 6grencilerin gecikmis testte aldiklari puanlarin ortalamalarinin son testte
aldiklarindan daha yiiksek oldugu, anlama bilissel siireci son ve gecikmis test ortalamalarinin esit oldugu, analiz
biligsel siirecinde ise 6grencilerin son test ortalamalarinin gecikmis test ortalamalarindan daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.
KUHKAT’ tan Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde kavramsal anlama testinden elde edilen verilerin 6n-son test ve son-gecikmis

test istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7: KUHKAT'tan elde edilen verilerin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi karsilastirmas:

Konular Test Siralar N Sira Sira z P n
karsilastirma Ortalamasi Toplami
Yaylar Son test-On test Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,200* ,000 ,87
Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 0
Gecikmis test- Negatif Sira 11 13,14 144,50 -1 ,487* ,137 31
Son test Pozitif Sira 9 7,28 65,50
Esit 3
Is-enerji Son test-On test ~ Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,198°  ,000 ,87
Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 0

Gecikmis test- Negatif Sira 16 12,56 201,00 2,973 ,003 ,62




YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2014, Cilt:Xl, Sayi:1,48-76 http://efdergi.yyu.edu.tr

Son test Pozitif Sira 5 6,00 30,00
Esit 2
Enerji gesitleri ve Son test-On test ~ Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,198" ,000 ,87
doniisiimleri Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 0
Gecikmis test- Negatif Sira 17 11,79 200,50 -1,903* ,057 ,39
Son test Pozitif Sira 6 12,58 75,50
Esit 0
Basit makineler Son test-On test Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,198* ,000 ,87
Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 0
Gecikmis test- Negatif Sira 16 10,62 170,00 -1,897* ,058 ,39
Son test Pozitif Sira 5 12,20 61,00
Esit 2
Siirtinme kuvveti Son test-On test Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,201%* ,000 ,87
Pozitif Sira 23 12,00 276,00
Esit 0
Gecikmis test- Negatif Sira 23 12,00 276,00 -4,198" ,000 ,87
Son test Pozitif Sira 0 ,00 ,00
Esit 0

Yaylar konusu ile ilgili Tablo 7'de verilen analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir(z=4,200, p <.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Ayrica yaylar konusu ile ilgili son test ve belli bir zaman gectikten sonra uygulanan gecikmis
test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 da Tablo 7'den anlasilmaktadir (z=1,487, p >.05).

Is ve enerji konusu ile ilgili arastirmaya katilan &grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir (z=4,198, p <.05). Bu fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Ayrica is ve enerji
konusu ile ilgili son test ve gecikmis test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu da Tablo 7'de goriilmektedir
(z=2,973, p <.05).

Enerji cesitleri ve doniisiimleri konusu ile ilgili Tablo 7' de verilen analiz sonuglari, arastirmaya katilan

ogrencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir
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(z=4,198, p <.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif
stralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Ayrica enerji gesitleri ve doniisiimleri konusu ile ilgili
uygulama sonrasi son test ve uygulama sonrasi gecikmis test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 da
Tablo 7'de goriilmektedir (z=1,903, p >.05).

Basit makineler konusu ile ilgili Tablo 7'de verilen analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermektedir (z=4,198, p
<.05) fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani
son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Ayrica basit makineler konusu ile ilgili uygulama sonrasi son test
ve uygulama sonrasi gecikmig test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi da Tablo 7'de goriilmektedir
(z=1,897, p >.05).

Stirtlinme kuvveti konusu ile ilgili Tablo 7'de verilen analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi puanlari arasinda anlaml bir fark oldugunu géstermektedir (z=4,201, p
<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani
son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Ayrica siirtiinme kuvveti konusu ile ilgili uygulama sonrast son
test ve uygulama sonrasi gecikmis test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu da Tablo 7'de goriilmektedir
(z=4,198, p <.05). Ayrica eta kare (n’=,87; n°=,39) sonuglar1 da 6n ve son test arasindaki anlamli farklihig:
desteklemektedir. Uygulanan 6gretim materyallerinin basari iizerindeki etki pay1 oldukca yiiksektir.

KUHKAT!' tan elde edilen verilerin 6n-son test ve son-gecikmis test istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo &'

de sunulmustur.

Tablo 8: Kavramsal anlama on, son ve gecikmis KUHKAT puanlari tekrarl 6l¢iimler Friedman Testi

Kavramsal anlama testleri N Mean Rank Chi-Square X2 df p Anlamli Fark n

On test 23 1,00 46,000 2 ,000 Son test>On test 0,619
Son test 23 3,00 Gecikmis test> On test 0,619
Gecikmis test 23 2,00 Son test> Gecikmis test 0,619

Tablo 8'den de goriildiigii gibi kavramsal anlama 6n, son ve gecikmis test puanlar tekrarli 6lgiimler
Friedman testi ile karsilastirildiginda son testin, on testte gore ve gecikmis teste gore anlamli bir farkliliga
(x°=46,00; p<.05) sahip oldugu ve n° (.619) degeri de yapilan uygulamanimn orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Eta-kare etki biiyilikliigi bagimsiz degiskenin bagimli degiskeni ne kadarimi
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acikladigini gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisir. .01, .06, .14 diizeyindeki n” degerleri sirasiyla “kii¢iik”
(small), “orta” (medium) ve “genis” (large) etki biiylikliigii olarak yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Bilissel Ogrenme Alanlari ve Kavramsal Anlama Arasindaki Iliskiye Yonelik Elde Edilen Bulgular

IYOM kullanilarak gelistirilen 6gretim materyalinin dgrencilerin bilissel dgrenme alanlar1 ve kavramsal
anlamalar1 arasindaki iligkiyi arastirmak i¢in Kavramsal Anlama Testinden ve BAKUHBAT’ tan elde edilen 6n
test, son test ve gecikmig test puanlarinin Spearman Korelasyon analizi sonuglarina ait bulgular Tablo 9° da

sunulmustur.

Tablo 9: KUHKAT ve BAKUHBAT on, son ve gecikmis test puanlar: arasindaki iligkiye yonelik Spearman

korelasyonu analizi

. Kavramsal
Test iski Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme
anlama
Miski
1,000 ,062 ,032 ,142 ,013 ,233
Katsayisi
Kavramsal i
Sig. (2-
anlama on test ) . ,808 ,903 ,644 ,964 ,324
tailed)
N 23 18 17 13 15 20
Miski
1,000 ,568(*%) ,047 ,264 ,218 ,093
Kavramsal Katsayisi
anlama son test  Sig. (2-
,005 ,834 ,247 435 ,682
tailed)
N 23 23 22 21 15 22
Miski
1,000 ,565(*%) ,231 ,285 ,256 ,337
Kavramsal Katsayisi
anlama Sig. (2-
o ) ,006 ,326 2211 ,251 ,126
gecikmis test tailed)
N 23 22 20 21 22 22

** Korelasyon 0.01 seviyesinde anlamlidir. ( p<0.01).

*  Korelasyon 0.05 seviyesinde anlamlidir. ( p<.05). .
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Tablo 9’dan da anlasilacag lizere On testte kavramsal anlama testinden alinan puanlarla biligsel 6grenme
alani basari testinden alinan puanlar arasinda istatistiksel agidan p> 0.05 diizeyinde anlamli bir iligki olmadig1
gorilmektedir.

Son testte kavramsal anlama testinden alinan puanlarla bilissel 6§renme alani basari testinden alinan
puanlar arasinda istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Gecikmis testte KUHKAT' tan alinan puanlarla biligsel 6grenme alani basari testinden alinan puanlar
arasindaki kavramsal anlama testi puanlar1 ile biligsel 6grenme alanlarindan hatirlama (r=,565; p< 0.01)
O6grenme alani arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada hem BAKUHKAT hem de KUHKAT 6n ve son test bulgularindan IYOM' e gore
yapilan Ogretimin Ogrencilerin biligsel 6grenme alanlari ile ilgili anlamalarin1 ve kavramsal anlamalarini
artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonug¢ daha once yapilan arastirmalarin IYOM etkinliklerinin
Ogrencilerin alternatif kavramalarinin giderilmesinde, basarinin arttirilmasinda, Onceden yapilan birgok
calismada zor kavramlar olarak smiflandirilan gozle goriilemeyen siire¢ Ozelligini tasiyan kavramlarda bile
kavramsal degisimi saglanmasinda etkili oldugu sonugclari ile paralellik gostermektedir (She, 2002; She, 2003;
She, 2004a; She, 2004b; Akpinar, 2007; She & Lee, 2008; Lee & She, 2009; Liao & She, 2009; Tseng, vd.,
2009). Literatiirde I'YOM etkinliklerinin basariy1 arttirmada, alternatif kavramlarin giderilmesinde etkili oldugu
belirlenmis olmasina ragmen basaridaki ve kavramsal anlamadaki kaliciligi saglamadaki etkiligi ile ilgili bir
aragtirma sonucuna rastlanilmamistir. Ogrenmenin kalicihigmin saglanip saglanmadigi gecikmis (follow up)
testler araciligiyla tespit edilebilmektedir (Calik, 2006). Bu arastirmada BAKUHKAT ve KUHKAT 6n, son ve
gecikmis test sonuclar1 karsilastirildiginda da IYOM etkinliklerinin &grencilerin bilissel ve kavramsal
anlamalarimin  kalicihiginin  saglanmasinda da etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Kavramsal degisim,
ogrencilerin sahip olduklari alternatif kavramlarini tamamen terk edip bilimsel kavramlar1 6ziimsemis olmalari
seklinde tanimlanmaktadir. Kavramsal degisimin gergeklesmesi i¢in Oncelikle 6grencilerin var olan alternatif
kavramlarindan rahatsizlik duymalar1 (Dissatisfaction), yeni sunulan bilimsel bilginin anlasilir (Intelligibility),
mantiZa uygun (Plausibility) ve uygulanabilir (Fruitfulness) olmasi gereklilik olarak belirtilmektedir (Posner &
Strike, 1992, akt. Talib, Matthews & Secombe, 2005). Bu baglamda arastirmada biligsel ve kavramsal
anlamanmn kalicihginin  saglanmasinda IYOM etkinliklerinin etkili olmasi durumu, &gretimden Once

ogrencilerin  alternatif kavramlarinin belirlenerek 6grencilerin  alternatif kavramlarindan rahatsizlik
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duymalarinin saglanmis olmasi, ayrica bu alternatif kavramlarin giderilmesine yonelik olarak etkinlikler
gelistirilerek uygulanmasi ile yorumlanabilir. IYOM etkinlikleri ile her alternatif kavramin giderilmesine
yonelik sanki bir regete sunulmustur. Ayrica bilissel 6grenme alanlarindan dgrencilerin 6n ve son BAKUHKAT
sonuglar1 karsilastirildiginda bilissel 6grenme seviyeleri arasinda anlamli bir fark goézlenmezken, 6n ve
gecikmis BAKUHKAT sonuglart arasinda gecikmis test lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu
durum da IYOM etkinliklerinin biligsel &grenmenin kaliciliga olumlu etkisini destekler niteliktedir.
Ogrencilerin gecikmis test sonuclarindan daha iyi sonu¢ almmis olmasi, kavramsal anlamanin her zaman
Ogretimden hemen sonra olmayacagi, bazen 6grenmelerin 6gretimden belli bir zaman sonra gerceklesebilecegi
sonucunu destelemektedir (Calik, 2006; Ipek Akbulut, Sahin & Cepni, 2013). BAKUHKAT 6n ve gecikmis test
sonuclart Kruskall Wallis H testi ile karsilastirildiginda hatirlama ve diger bilissel siiregler arasindaki anlamli
farkliligin hatirlama bilissel siireci lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum Tas, Cepni ve Kaya’nin (2012)
calismasinin, Ogrencilerin bilissel alanin hatirlama boyutunda daha basarili olduklarina y6nelik sonucunu
desteklemektedir. Benzer sekilde Celik’in (2012) arastirmasinda da, yeniden yapilandirilmis Bloom
Taksonomisine gore hazirlanan basari testi sonuglart incelendiginde; 6grencilerin hatirlama ve anlama bilissel
siire¢ boyutlarindaki sorular1 diger biligsel siire¢ boyutlarindaki sorulara oranla daha iyi cevapladiklar1 tespit
edilmistir. Bu durum hatirlama bilissel siirecinin diger biligsel 6grenme siirecleri i¢in bir temel teskil etmesi ile
yorumlanabilir (Risner, Nicholson & Myhan, 1991; Cepni ve dig.,., 2001; Cepni, 2003; Ozmen, 2005; Dindar
& Demir, 2006; Lord & Baviskar, 2007; Ozcan & Oluk, 2007; Deveci, 2009; Giindiiz, 2009; Ayvac1 & Sahin,
2009; Kocakaya & Génen, 2010; Koray, Altungekic & Yaman, 2002; Ozcan & Akcan, 2010; Caliskan, 2011).
Buradan, diisiik diizeyde diisiinme gerektiren bilgilerin daha hizli bir sekilde 6grenildigi ve siirekliliginin
saglanmasinin da daha kolay olabilecegi sonucuna ulasilabilir. Ayrica uygulama ile analiz bilissel siirecleri
arasindaki anlaml farkliligin uygulama biligsel siireci lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum da bir alt biligsel
siire¢ boyutunun bir iist bilissel siire¢ boyutuna temel olusturdugunu destekler niteliktedir. Ogrencilerin diger
bilissel siireglere oranla hatirlama, ya da analiz biligsel siirecine gore uygulama biligsel siirecine gore analiz
biligsel slirecinde daha basarili olmalari, onlarin iist diizey diisiinme gerektiren konular1 daha yavas 6grenmeleri
ile agiklanabilecegi gibi onlarm IYOM uygulamasindan onceki &gretim siirecinde siirekli diisiik diizeydeki
sorulara maruz kalmis olabilecekleri seklinde de yorumlanabilir. Nitekim sorularin seviyesinin &grencilerin
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine etkisi goz ard1 edilemez (Bakirci & Erdemir, 2010). Ogrenciler 6grenim
siireclerinde, biligsel seviyesi diisiik sorularla karsilasirlarsa basit diizeyde diisiinmeye tesvik edilmektedir.

Ogrenciler bilissel seviyesi yiiksek sorularla karsilastiklarinda ise daha fazla zihinsel faaliyet sergilemekte ve



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2014, Cilt:Xl, Sayi:1,48-76 http://efdergi.yyu.edu.tr

bu diizeydeki sorular 6grencileri daha yaratict ve sorgulayici olmaya zorlamaktadir (Brualdi, 1998; Cepni,
Ayvact & Keles, 2001; Zoller & Tsaparlis, 1997). Bunlarin aksine arastirmada 6grencilerin analiz bilissel siireci
ile degerlendirme bilissel siirecindeki sorulardan aldiklar1 puanlarin degerlendirme biligsel siireci lehine oldugu
gorilmektedir. Her ne kadar analiz bilissel siireci, degerlendirme bilissel siireci i¢in temel teskil etse de bu
aragtirmada 6grencilerin degerlendirme biligsel siirecine yonelik sorulart daha iyi cevaplamig olmalar1 onlarin
tiime varim becerilerinin tiimden gelim becerilerine oranla daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir. Buradan
hareketle {ist diizey diisiinme siireci olarak nitelendirilen analiz ve degerlendirme boyutlarinda diisiinmede
ogrenci 6zelliklerinin de 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Arastirmada Ogrencilerin  BAKUHKAT ve KUHKAT 06n, son ve gecikmis test sonuglar
karsilastirildiginda son ve gecikmis test lehine anlamli bir iliski oldugu ve iliski yoniiniin de pozitif oldugu
goriilmektedir (Bkz. Tablo 9). Bu durum 6grencilerin biligsel 6grenmeleri ile kavramsal anlamalarinin bir birine
paralel olarak gelistigi seklinde yorumlanabilir. Bu arasgtirmanin sonucu ile Deveci’nin (2009) Bloom
Taksonomisi'ne gore list diizey bilissel 6grenme alani becerilerine sahip 6grencilerin kavramlarla ilgili oldukca
basarili argiimanlar olusturduklarina yonelik arastirma sonucu benzerlik gostermektedir. Ancak iki degisken
arasinda hesaplanan korelasyon katsayisinin, verilerin toplandigi ¢alisma grubunun biiytikliigiine bagli olarak,
bazen ¢ok diisiik olmasma karsilik anlamli ¢ikabilecegini, ya da yiiksek diizeyde bir iligki gosteren bir
korelasyon katsayisinin anlamli ¢ikmayabilecegini belirtilmektedir. Ayrica, korelasyon ile sadece iki degisken
arasinda iligki olup olmadig1 belirlenmesine ragmen bu korelasyon degerinin iki degisken arasinda neden sonug
iligkisi oldugu seklinde yorumlanamayacag: da ifade edilmektedir (Koklii, Biiylikoztirk & Cokluk-Bokeoglu,
2007). Bu baglamda bilissel 6grenmenin kavramsal anlama arasindaki tespit edilen iliskinin neden sonug iligkisi
seklinde olmadig1r da sOylenebilir. Sonu¢ olarak hem biligsel 6grenme hem de kavramsal anlama zihinsel
faaliyet gerektiren siireglerdir. Ogrencinin bilissel 6grenme alaninda basarili olmasi ile kavramsal anlamasi

arasindaki iligki pozitiftir.

ONERILER

IYOM'e gore farkli iiniteler i¢in de dgretim materyalleri gelistirilip etkililikleri incelenebilir.
Bilissel siire¢ boyutlar1 arasindaki anlamli farkliligin 6n ve gecikmis test sonuglarinin karsilastirilmasi
sonucunda ortaya ¢ikmasi dikkate alindiginda, yapilan 6gretimin etkililiginin ve 6grenmenin kaliciliginin

incelenmesi icin izleme testlerinin yapilmasi onerilebilir.
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Bu arastirmada biligsel 6grenme ile kavramsal anlama arasinda bir iliski oldugu tespit edilmekle birlikte
bir neden sonu¢ iliskisine ulasilamamistir. Bu baglamda deneysel arastirmalardan ziyade gelisimin,
nedenleriyle birlikte incelenebilecegi boylamsal arastirmalar yiirttiilebilir.

Farkli iiniteler icin de fen bilimleri dgretim programlarindaki kazanimlar dikkate alinarak [YOM

etkinlikleri ve biligsel 6grenme alanlarina uygun basari testleri gelistirilebilir.

NOT: Bu calisma 1192 numarali KTU BAP hizli destek programinca desteklenmekte ve Hava IPEK
AKBULUT 'un doktora tez ¢calismasinda elde edilen verilerin bir kismini olusturmaktadir.

MAKALENIN BiLIMDEKiI KONUMU

[Ikdgretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali

MAKALENIN BILIMDEKI OZGUNLUGU

Calismada ilkogretim 7. smif Kuvvet ve hareket {initesi ile ilgili hazirlanan iki asamali kavramsal
anlama testinin 6gretmenlerin ilgili iiniteyi islemeye baslamadan 6nce Ogrencilerinin 6n bilgilerini ortaya
cikarmada, alternatif kavramlarini tespit etmede ve gidermede faydalanabilecekleri bir 6l¢me araci oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretim programinda yer alan ilgili tinitenin her kazanimini1 kapsayan, FTTC, TD ve
BSB 6grenme alanlarim1 kapsayan biligsel alan basari testi ile de O0gretmenler Ogrencilerinin 6n ve son
basarilarmi degerlendirme firsat1 elde edebilecekleri diisiiniilmektedir. [YOM' e yonelik yapilan galismalarda
hazirlanan materyallerin kavramsal degisime etkisi incelenirken bu calismada biligsel alana ve kavramsal
anlamaya etkisi de incelenmis ve bu iki alan arasinda ne tiir bir iliski oldugu hazirlanan testler ile belirlenmeye

caligilmistir.
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OSMANLI DONEMINDE KISA SURELi OGRETMEN
YETiSTIRME UYGULAMALARI
(DARULAMELIYAT VE TASRADA OGRETMEN YETIiSTiRME)

Hiiseyin SIMSEK”

Oz: Egitimin niteligi, bilyilk ol¢iide Ogretmenin niteligine baghdir. Tiirkiye’de
ogretmenligin mesleklesmesi yolunda yaklasik 160 yillik bir miicadele siirmektedir. Ancak
yasal hiikiimlere ragmen, Tiirkiye’de Ogretmenlik, kapisi degisik meslek gruplarindaki
insanlara acik olmus, 6gretmenlik kolay elde edilebilen bir meslek olarak algilanmistir. Bu
arastirmanin amaci, kisa siireli 6gretmen yetistirme uygulamalarina iliskin olarak, 6gretmen
yetistirme literatliriinii zenginlestirmek ve yeni bilgiler saglamaktir. Tarama yontemi
kullanilan arastirmanin verileri, konuya iliskin literatiirle birlikte, arsiv belgeleri, Osmanli
Donemine ait siireli yayinlar ve bazi ikincil kaynaklardan elde edilmistir. Aragtirmada elde
edilen bulgulara gére Osmanli doneminde 6gretmenlerinin ayr1 bir okulda yetistirilmesi fikri,
Tanzimat doneminde giindeme gelmistir. Bu amagla Darulmuallimin-i Sibyan 1868’ de
Istanbul’da agilmistir. Ancak bu okulun kapasitesi ¢ok sinirhdir ve biitiin Osmanl
ilkokullarinin 6gretmen ihtiyacinmi karsilamaktan ¢ok uzaktir. Kisa siirede ¢ok sayida 6gretmen
yetistirmek amaciyla kurslar agilmas1 yoluna gidilmistir. ilki 1880 yilinda Istanbul’da agilan
bu kurslar yoluyla yenilik¢i 6gretim yontemlerinin kazandirilmasi amaglanmustir. Kisa siireli
kurslar yoluyla gerek Istanbul gerekse tasradaki okullara dgretmen yetistirilmeye calisilmistir.
Ancak Maarif Nezaretinin 6gretmen acigint kapatmaya doniik bu girisimlerinin, egitimin
niteligini hangi yonde etkiledigi konusu belirsizdir.

Anahtar Kelimeler:Ogretmen yetistirme, Osmanli doénemi, pedagojik formasyon,
Darulameliyat,
Anahtar Kelimeler: Ogretmen yetistirme, Osmanli donemi, pedagojik formasyon,

Darulameliyat
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SHORT TERM TEACHER TRAINING PRACTICES IN THE
OTTOMAN ERA

(TEACHER TRAINING IN DARULAMELIYAT AND IN THE
COUNTRYSIDE)

Abstract: The quality of education mostly depends on the quality of teachers.
Approximately a 160-year of struggle has been continuing in Turkey for teaching’s becoming
a profession. However, despite the legal provisions, in Turkey teaching has become open to
people with various jobs and it has been considered as a profession which can be easily
obtained. The aim of this study is to reach and obtain further data for teaching training
literature with regard to the practices of short term teaching training. The data of this research,
which was conducted by scanning method, have been obtained from archive documents,
periodicals of the Ottoman Era and some secondary sources together with the literature on this
topic. According to the findings of this study, the idea of training teachers at a different school
during the Ottoman Era came into question in the Tanzimat Period. For this purpose
Darulmuallimin-i Sibyan was opened in Istanbul in 1868. However, the capacity of this
school was rather limited and it was far from meeting the needs of all the Ottoman Primary
Schools. In a short time, courses were thought to be opened with the aim of training numerous
teachers. Through these courses, the first of which was opened in Istanbul in 1880, innovative
teaching methods were aimed to be adopted. Through these short term courses teachers were
trained for schools both in Istanbul and in the countryside. However, it is ambiguous that in
which way these attempts of Ministry of Education to meet teacher deficit affect the quality of
education.

Keywords: Teacher training, Ottoman Empire, pedagogical formation, Darulameliyet

GIRIS
Ogretmen egitim sisteminin en temel 6gesidir. Ciinkii egitimin niteligi, biiyiik dl¢iide
ogretmenin niteligine baghdir (Sisman, 2006:211). Ogretmenligin tarihi ¢ok eskilere
dayanmasina ragmen, bir meslek olarak ortaya cikisi, “modern okul”un ortaya c¢ikistyla
baslamistir. Onceleri herkesin yapabilecegi bir “gocuk bakimi” isi olarak algilanan
ogretmenlik meslegi, bugiin bircok iilkede bilimsel, akademik ve uzmanlik boyutlarinin énem
kazandigi, profesyonel bir meslek statiistine kavusmustur. Artik giinlimiizde 6gretmenlik 6zel

uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren mesleklerin basinda gelmektedir (Simsek, 2012:255).
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Ogretmenlik giiniimiizde &ncelikle bireyin yetistirilmesine odaklanan bir alan

bi¢iminde kavramsallastiriimaktadir. Bu yaklasima gore erken yaslarda okula teslim edilen
bireyin her yoniiyle gelistirilmesi Ogretmenlere yiiklenen temel gorevdir. Su halde
Ogretmenin, bireyin gelisim siirecinde ona yardimci olacak ve 6grenme ihtiyacini karsilayacak
yeterli diizeyde bilgiye ve formasyona sahip olmas1 gerekir. Ogretmen yetistirme, ¢ok boyutlu
ve kapsaml1 bir konudur. Ogretmen adaylarmnin se¢imi, hizmet éncesi egitimi, uygulama (staj)
donemi ve bu donemdeki izleme-degerlendirme c¢aligmalari, hizmet i¢i egitim gibi konular,
tiimiiyle dgretmen yetistirme kavramu igine girer (Kavcar, 2002). Ogretmenlerin mesleki
yeterliklere sahip bir uzman olarak yetismeleri biiyiik 6l¢iide hizmet dncesi egitim almalariyla
miimkiindiir. Bugiin pedagojik formasyon olarak da isimlendirilen hizmet 6ncesi egitim, alan
bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir derslerini kapsayan bir programa sahiptir. Ancak iyi
ogretmenlerin yetistirilmesi dncelikle aday seciminde gosterilecek 6zen ve hizmet dncesinde
yeterli diizeydeki bir egitime baglidir. Nitelikli bir egitim siireci sonunda kazanilacak mesleki
beceri ve yeterlikler Ogretmene mesleki kimlik kazandiracagi gibi ayni zamanda
ogretmenligin saygmlhigini da yiikseltecektir.

Tarihsel tecriibeye bakildiginda Tirkiye’de Ogretmenligin mesleklesmesi yolunda
yaklagik 170 yillik bir miicadele siirecinde ¢esitli adimlara Tanik olunmaktadir. 1848 yilinda
acilan ilk Ogretmen Okulu (Darulmuallimin) égretmenligin mesleklesmesi yolunda atilan ilk
ciddi adimdir. Ancak zaman igerisinde bu siirece zarar veren ¢esitli uygulamalara
basgvurulmustur. Bu konuda en biiyiik engel, meslege giriste gerekli kosullarin aranmamasi
yoniindeki uygulamalardir. ilk defa 1860 yilinda baslayan bu uygulama, sonraki yillarda ve
hatta glinlimiizde de siiriip gitmektedir. Biitlin ¢abalara ve getirilen yasal hiikiimlere ragmen,
Tiirkiye’de 6gretmenlik, kapist degisik meslek gruplarindaki insanlara acik olmus,
ogretmenlik kolay elde edilebilen, herkesin yapabilecegi bir meslek olarak algilanmistir. Bu
uygulamalar sonucunda 6gretmenlik bir ihtisas (uzmanlik) alani olmaktan ¢ok bir istihdam
alan1 olarak gorilmistiir. Bunun temel nedeni ise, kalict bir egitim planlamasinin
yapilamamast ve mevcut Ogretmen yetistirme kurumlarindan yeterli sayida 6gretmen
yetistirilememesi, yani 6gretmen aciginin kapatilamamasidir.

Nitekim 1860 yilinda, ihtiya¢c gerekcesiyle bir defaya mahsus olmak iizere alan
disindan 8 kisinin sinavla 6gretmen olarak atanmasiyla baslayan yanlis gelenek, Cumhuriyet
doneminde de devam etmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda askerligini onbasi ve ¢avus olarak
yapmis olan ve okuma yazma bilen gencler kisa siireli kurslara tabi tutularak kdylerde “gecici

ogretmen” olarak gorevlendirilmistir (Binbasioglu, 1995). 1936 yilinda Eskisehir’de dort
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aylik stireyle agilan bir kurstan mezun olan 84 egitmen Ankara kdylerinde 6gretmen olarak

gorevlendirilmis; sonraki yillarda egitmen kurslari lilkenin baska yerlerinde de agilarak ¢cogal-
tilmistir (Altunya, 2002). 1960 yilinda uygulamaya konulan bir baska yontemle, lise veya
dengi okullardan mezun olanlar 6gretmenlik kursuna tabi tutulmus ve bunlarin askerliklerini
koylerde 6gretmen olarak yapmalari saglamis; 26 Temmuz 1963 yilinda kabul edilen bir yasa
ile bu meslegi siirdiirmek isteyenler, daimi 6gretmenlik kadrolarina alinmistir (Akyiiz, 1997;
Koger, 1973). 1974-1975 6gretim yilinda {iniversiteye giriste yasanan yigilmalar1 engellemek
icin “Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi” kurulmus; bu kapsamda yaz aylarinda kisa siireli (5
haftalik) kurslarla 3 yilda 45.000 civarinda O6grenci Ogretmenlik programina alinmistir
(Akyiiz, 1997; Oztiirk, 1996). Nitekim 1974 yilinda “Gece Ogretimi” yoluyla 15.000 ve
“Mektupla Ogretim” yoluyla 42.141 &gretmen yetistirilmisken, 1978 yilinda da
“Hizlandirllmis  Egitim” yoluyla 70.557 mezun verilmistir. 1975-1976 yillarinda
yiikksekdgretim kurumlarindaki ideolojik ayrismalardan kaynaklanan siddetli c¢atismalar
nedeniyle 6grenimlerine devam edemeyen Ogrenciler, 1977-1979 yillarinda “hizlandirilmis
programlarla” egitim gormiislerdir. O donemin mevcut kosullarinda 3-4 yilda yetistirilen
ogretmenler 3 ay gibi kisa slirede herhangi bir uygulama yaptirilmaksizin yetistirilmistir. Bu
yontemle 0gretmen vasfi kazanmasi miimkiin olmayan 30 binin {izerinde kisi 6gretmenlik
diplomasina sahip olmustur. Ancak bunlardan yaklagik 5 bin kadarinin diplomas: 12 Eyliil
1980°den sonra Milli Egitim Bakanliinca iptal edilmistir (Akyiiz, 1997; Oztiirk, 1996).

Uygulama 1980 sonrasinda da devam etmis; 1991-1997 yillar1 arasinda, higbir
ogretmenlik egitimi almamis 100 bine yakin iiniversite mezunu, Ogretmen agig1 gerekce
gosterilerek, simif 6gretmeni olarak atanmistir. Tim bu gelismeler, artan 6gretmen ihtiyaci
karsisinda nitelik sorununun g6z ardi edildigini ve sadece nicelige yonelik Onlemlerin
alindigin1 gostermektedir.

Belki birgogu Ogretmenligi sevmeyen, Ogretmenlik yapacak kisisel Ozelliklerden
yoksun ve her seyden oOnemlisi Ogretmen olmanin gerektirdigi temel bilgi, beceri ve
formasyondan yoksun ¢ok sayida kisinin 6gretmen olarak atanmasi, kuskusuz 6gretmenligin
mesleklesmesini ve sayginligini olumsuz yonde etkilemistir.

Arastirmanin Amaci

Egitim sisteminin ihtiyacin1 karsilayacak nitelik ve sayida ogretmen yetistirilmesi
sorunu Tanzimat’tan gliniimiize Tiirk egitim sisteminin en temel sorunudur. Siire¢ igerisinde
nitelik sorununu asmada ¢ok 6nemli adimlar atilmistir. Ancak niceliksel sorunlarin baskin

olmasi zaman zaman niteligin goz ardi edilmesine, neden olmus, bu da Ogretmenligin
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mesleklesmesi ve saygiligini olumsuz etkilemistir. Bu aragtirmada amag, nitelikten 6diin

verilerek uygulamaya konulan niceliksel ¢oziim arayislarinda nasil bir yontem izlendigini
ortaya koymaktir. Bu kapsamda kisa siireli 6gretmen yetistirme uygulamasi gergevesinde,
Ogretmen yetistirme literatiiriine yeni bilgiler saglamaktir.
YONTEM

Bu arastirmada, tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri, konuya iliskin
literatiirle birlikte, arsiv belgeleri, Osmanli Donemine ait siireli yayinlar ve bazi ikincil
kaynaklardan elde edilmistir. Arastirmada oncelikle 6gretmen yetistirme konusunda literatiire
dayali olarak kisa bilgiler verilmistir. Daha sonra kisa siireli Ogretmen yetistirme
uygulamalarina iliskin mevcut bilgiler ve elde edilen yeni bilgiler kronolojik bigimde verilmis

ve yorumlanmustir.

Osmanh Déneminde flkokullara Ogretmen Yetistirme

Osmanli doneminin yaygin okullarindan olan Sibyan mekteplerinin ¢ogunda,
vakfiyesine uygun olarak, ftcretleri belirlenmis, bir muallim (esas 06gretmen) bir
kalfa(6gretmen yardimcisi), bir de bevvap (okul hizmetgisi) bulunmaktadir (Unat, 1964:7).
Bir gelenek olarak devam eden bu uygulama 1847 tarihli bir Talimatname ile resmiyet
kazanmistir (Akyiliz, 1994). Talimatname’ye gére Sibyan mekteplerindeki ogretim heyeti,
Elifba, Kur’an, Tecvid, ilmihal ve Harekeli Tiirk-i Lisan-i Ahlakiye okutacak bir hoca
(6gretmen), hocaya yardimci olacak bir kalfa ve imkéan bulunursa bir de yazi hocasindan
ibarettir. Kalfa baska bir hoca olacagi gibi, akranlari arasinda sivrilmis bir talebe de
olabilmektedir. Kalfa denilen yardimci, dersleri tekrar ettiren ve disiplinle ilgilenen kisidir.

Osmanli déneminde 19. Yiizyila kadar 6gretmenler —Fatih donemindeki kisa siireli
uygulama harig tutulacak olursa - 6zel bir egitim almadan medreselerden yetisiyordu (Kansu
1930:28). Fatih doneminde Eyiip ve Ayasofya Medreselerinde Sibyan mektebi muallimi
olacaklar i¢in genel medreselerden farkli bir program ongorilmiis; Addb-1 Mubdhase ve Usul-
i Tedris derslerinin okutulmasi istenmistir (Muallim Cevdet, 1916). Ogretmenlik formasyonu
kazandiracak bu dersin 6gretmen olacaklar i¢in zorunlu goriilmesi o c¢agda Onemli bir
yeniliktir (Akytiz, 2007:92-93). Ancak bu uygulama bir siire sonra terk edilmis, 19. yiizyilin
ilk yarisina kadar Sibyan mekteplerinde cami hocalar1 6gretmenlik yapmaya devam etmistir.

Sibyan mektebi 6gretmenlerinin ayri bir okulda yetistirilmesi fikri, ilk defa Tanzimat

doneminde giindeme gelmistir. Bu donemde, egitimde yenilesme hareketinin bir pargasi
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olarak, 6gretmen yetistirme konusu da tartismaya agilmistir. Konuyu ilk defa giindeme getiren

ve Ogretmen yetistirmeyi bir sorun olarak nitelendiren Miinif Pasa (1830-1910) olmustur.
Miinif Pasa, 1862’de Sibyan mekteplerinin, o6gretim yontemleri (usul-i tdlimiye) ve
ogretmenlerinin yetistirilmeleri yonleriyle mutlaka 1slah edilmeleri gerektigini soylemistir. Iyi
bir 6gretim yontemi bulunmasinin nispeten kolay olacagini belirten Miinif Pasa, buna karsin
iyi 6gretmenlerin temin edilmesinin ¢ok daha zor ve zaman alic1 oldugunu belirtmistir (Akyiiz
1978:39).

Sibyan mekteplerinin 1slahiyla birlikte, bu okullarin 6gretmenlerinin medreseler
disinda ayrica yetistirilmesi fikri, 1863 yilindaki bir uygulamayla giindeme gelmistir. Nitekim
0 yil, Istanbul’'un cesitli semtlerinden secilen 36 sibyan mektebinde yeni ogretim
yontemlerine (usul-i cedid) gore egitim verilmesi kararlastirilmis, ancak yeni yontemlerle
ogretim yaptiracak 6gretmenler olmadigi anlasilmistir (Kodaman, 1999:62).

Bu uygulama, Sibyan Mektepleri igin ayr1 bir okulda Ogretmen yetistirilmesi
gerektigine iliskin 6nemli bir deneyim olmustur. Bu tarihten sonra ilkokullar i¢in d6gretmen
yetistirme disilincesi egitimle 1ilgili ¢esitli kurullarda giindeme gelmis ve bazi kararlar
alinmigtir. Ornegin 1864 yilinda Sibyan mektepleriyle ilgilenmek iizere kurulan Mekatib-i
Sibyan-1 Miislime Komisyonu, ti¢ yillik bir ¢alisma sonunda (1867°de), sibyan mekteplerine
ogretmen Yetistirecek bir okul (Darulmuallimin-i Sibyan) agilmasi kararini almistir (Berker
1945:60). Bu karar iizerine, Maarif Nezareti biinyesinde, Sibyan mekteplerinin 1slahi igin
kurulan Daire-i Mekdtib-i Hususiye Meclisi bir proje hazirlamis ve 15 Ocak 1868 (20
Ramazan 1284) tarihinde Maarif Nezaretine sunmustur. Projeye gore, sibyan mekteplerine
ogretmen yetistirmek amaciyla miistakil bir 6gretmen okulu agilacak; halen gorevde bulunan
sibyan mektebi Ogretmenleri sinava tabi tutularak, ehliyetli olmayanlarin isine son
verilecektir. Ancak ilgili Meclis tarafindan yapilan smav sonucunda sibyan mektebi
ogretmenlerinden ¢ok azinin istenilen niteliklere sahip oldugu anlasilmigtir (Berker, 1945:58).
Bu sonug, donemin Maarif Naziri Saffer Pasayr harekete gecirmis; 1867°de (8
Rebiulevvel1285) Sadarete gonderdigi bir arz tezkeresinde Istanbul’da bir Ddrulmuallimin-i
Sibyan agilmasmi Onermistir (Oztiirk, 1996:9). Nazirin hazirladign Tezkere, ayn1 zamanda
Darulmuallimin-i Sibyan’in agilis gerekgelerini de igermektedir. Birinci gerekge, sibyan
mekteplerindeki dgretimin yetersizligidir. Ogretimin yetersizligi ise dogrudan 6gretmenlerinin
yetersizligiyle ilgilidir. Tezkerede Sibyan mekteplerinde okuyanlarin Kuran-1 Kerim, Tecvid
ve Ilmihal 6grenmekte olduklari, ancak bu okulu bitirenlerin, harekesiz yaziyr dahi

okuyamadiklarina ve hesap bilmediklerine dikkat ¢ekilmistir.
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Ikinci gerekce ise devam etmekte olan reformlarm sonucu olarak bir gretmen

okulunun acilmasi diisiincesidir. Tezkerede, sibyan mekteplerinin 1slahi i¢in, bazi
diizenlemeler yapildigina isaret eden Pasa, bu okullarda Kur’an 6gretimiyle birlikte, bir takim
ahlak risaleleri, Cografyaya giris ve Hesap dersleri gibi, yeni derslerin okutulmasinin
gerektigini belirtir. Tezkerede ozellikle mevcut 6gretmenlerin, ¢ocuk egitimine (terbiye-i
etfale) muktedir olmadiklar1 vurgulanmistir. Saffet Pasa, ¢ocuklarin vakitlerinin en kiymetli
ve 6nemli boliimiinii sibyan mekteplerinde gecirdiklerine isaret ederek, onlarin iyi bir egitimle
yetismelerinin ancak muktedir muallimlerle miimkiin olabilecegine dikkat ¢ekmistir. Saffet
Pasa, bu amagcla, daha once agilan Darulmuallimin-i Riisdi benzeri bir 6gretmen okulunun
acilmasi girisimlerinin basladigini belirtir. Sibyan Mekatib-i Darulmuallimini adiyla agilacak
bu okula, o6grencilerin segilerek alinacagi, okulu bitirenlerin mevcut sibyan mektebi
ogretmenleri i¢in yapilacak sinavda basarisiz olanlarin yerine atanacaklarini sdyler (Ergin,
1977:579).

Artik Sibyan mektepleri i¢in, disaridan nitelikli 6gretmen bulmanin, imkéansiz oldugu,
Maarif Nazirt’nin gonderdigi Arz’dan da anlasilinca, yeni bir 0gretmen okulu agilmasi
oOnerisi, devletin iist diizey yetkilileri tarafindan degerlendirilmeye alinmistir. Nitekim Suray-1
Devlet Maarif Dairesi, 6neriyi kapsamli olarak miizakere ettikten sonra Sibyan Mektepleri
icin Ogretmen yetistirilmesi amaciyla, Darulmuallimin-i Sibyan adiyla bir 6gretmen okulu
acilmas: kararini vermistir. Okulun kurulabilmesi icin dénemin Padisahinin Iradesi de
alimmistir (Takvim-i Vekayi, 24 Agustos 1284). Mekdtib-i Sibyan-1 Miislime Komisyonu da
sibyan mektepleri i¢in 10 maddelik bir Nizamname hazirlamistir (Oztiirk, 1996:8).

Kurulusundaki yasal sorunlar ortadan kalkinca Darulmuallimin-i Sibyan 15 Kasim
1868’ de Istanbul’un Beyazit semtindeki bir binada, tdrenle acilmistir (Takvim-i Vekayi,
1285). Bu okula illerde agilmasi diisiiniilen 6gretmen okullarina 6gretmen yetistirme goérevi
ile illere toplanacak ilge ilkokul 6gretmenlerine az zamanda yeni yontemleri 6gretme gérevi
de verilmistir (Akyliz, 2012:181). Okula smnavla yirmi &grenci alinmasi ve bunlara ayda
otuzar kurus maas verilmesi kararlastirilmis, okul midiirligiine donemin aydin
sahsiyetlerinden Mehmet Cevdet atanmistir.

Darulmuallimin-i Sibyan’in kurumsal varligin1 pekistiren énemli bir gelisme, 1869
tarihli  Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’dir. Zira Nizamnamenin 178. Maddesi,
Darulmuallimin-i Sibyan diplomasi olmayan veya yapilacak sinavda basarisiz olanlarin
ogretmen olamayacaklarini hilkkme baglamaktadir (Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
Mad.178).
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Berker, Nizamnamede, Riisdiye, Idadiye ve Sultaniler i¢in 6gretmen yetistirmek iizere,
biiylik bir Darulmuallimin’in (Darulmuallimin-i Kebir) acilmasina temas edilmesine karsin,
Sibyan okullar1 6gretmenlerinin nereden ve ne suretle yetistirilecegine agiklik getirilmemesini
biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirir. Nizamnamede, Sibyan okullarina tayin olabilmek i¢in
Darulmuallimin-i Sibyan diplomasina sahip olmak veya bu diplomay1 almaya imtihanla hak
kazanmis bulunmak hiikmiiniin, var olan Darulmuallimin-i Sibyan’in yetersizligi ve ¢ok az
sayida ogretmen mezun etmesi dolaysiyla, mantiki olmadigini belirtir. Ciinkii bu okul, biitlin
Osmanli Sibyan mekteplerinin 6gretmen ihtiyacini karsilamaktan cok uzaktir. Berker,
Nizamnamede yer almamakla birlikte, vilayetlerde de Darulmuallimin-i Sibyan agilmasinin
diisiiniilmiis olabilecegini, ancak bu diisiincenin Osmanli Devletinin son donemlerine kadar
hi¢bir zaman, tam olarak gerceklestirilemedigini ve tasar1 halinde kaldigimi belirtir (Berker,
1945:73).

Okulun ilk miidiiric Mehmet Cevdet Efendi, okulda usul-i cedideye gore egitim-
Ogretim yaptirmaya baslamis, burada okutulmak {izere yeni bir Alfabe hazirlamistir. Ancak
Cevdet Efendi, muhafazakar g¢evrelerin yogun elestirilerine maruz kalmis ve okul 1871
yilinda, dgrencisiz kaldig1 gerekcesiyle kapatilmustir (Oztiirk, 1988:9). Okul yine Cevdet
Efendi’nin gayretleri sonucunda bir yil sonra tekrar agilabilmistir. Bu defa okula, tasrada
agilacak olan Darulmuallimin-i Sibyan okullarina 6gretmen yetistirme gorevi de verilmistir

(Berker, 1945:94-95).

Kisa Siireli Ogretmen Yetistirme Girisimleri (Darulameliyat Uygulamasi)

[lkokullara &gretmen yetistirmek amaciyla 1868 yilinda agilan Darulmuallimin-i
Sibyan her yil az sayida &grenci aldigindan, buradan mezun olanlar Istanbul’daki 6gretmen
ihtiyacin1 karsilamakta bile yetersiz kalmaktaydi. Karal (1983), Darulmuallimin-i Sibyan’in
i¢ kitaya hakim Osmanli Devleti’ndeki yaklasik 12.000 Sibyan mektebinin 6gretmen
ihtiyacin1 kargilamasinin zor oldugunu belirtmistir. Zira bu okuldan yilda ancak 20-30
ogretmen yetistirebilmektedir (Devlet Salnamesi, 1286:111). 19. Yiizyilin sonlarina dogru
yayinlanan Cocuklara Rehber dergisinde tanitimi yapilan bircok okulda 6gretmen eksikligine
dikkat g¢ekilmistir. Dergide 150 kadar 6grenci bulunan Ddrul Feyz adindaki bir ilkokulun
Ahmet Efendi isminde gayretli bir muallim tarafindan tek basmma idare edildigi
bildirilmektedir. Habere gore dgretmenin maasin1 dgrenciler vermekte; dgrencilerin verdigi

para aylik olarak ancak iki yliz kurusa ulagsmaktadir. Bir baska haberde Selanik’te mahalle
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mektebinden iptidai mektebe donistiriilen A4/ Pasa ilkokulunda yeterli Ogretmen
olmadigindan, Darulmuallimin hocalarindan ismail Mahir Efendi ile Selanik esrafindan
Cemal ve Hayret Beyler okulda fahri olarak 6gretmenlik yapmaktadirlar (Cocuklara Rehber,
50:7).

Maarif Nezareti, Istanbul’daki biitiin okullarda yeni yontemle (usul-i cedid) dgretim
yapacak oOgretmenlerin yalnizca Darulmuallimin’de yetistirilmesinin imkansiz oldugunu
anlayinca, kisa siirede sonug alinacak ¢oziimler tizerinde yogunlasmistir. Bulunan ilk formiil,
mevcut Sibyan mektebi Ogretmenlerinden yararlanarak, daha fazla sayida ogretmen
yetistirmektir. Bu formiile gore, diizenlenecek Kkurslar yoluyla eski yontemle (usul-i atika)
Ogretim yapan ogretmenlere yeni 6gretim yontemleri (usul-i cedide) 6gretilecektir. Siiresi bir
ayla alti ay arasinda degisen bu kurslara iliskin gelismeler, kronolojik olarak asagida
Ozetlenmistir:

1- Uskiidar Riistem Pasa Mektebi 6gretmenlerinden Osman Efendi, Mihrimah Sultan
Mektebine tayin edilerek, burada Sibyan mektebi 6gretmenlerine yeni d6gretim yontemlerini
gostermesi gorevi verilmistir. 22 Muharrem 1298 (1880) tarihli bir Tebligde yer alan habere
gore Osman Efendi, ayn1 zamanda geleneksel Sibyan mekteplerinin yeni tarz egitim kurumu
olan iptidai mektebe dontistiiriilmesinde de 6nemli katkilar1 olmustur (Berker, 1945:116).

2- Mekatib-i Iptidaiye Miidiirii Cevdet Efendi, Sibyan Mektebi &gretmenleriyle
birlikte disaridan istekli olanlara yeni 6gretim yontemiyle nasil ders okutacaklarini gostermek
amaciyla haftada iki giinlik bir kurs programi baslatmistir. Bu durum Maarif Nezaretinin
yayiladigi bir ilanda soyle dile getirilir: “Meclis-i Madrifce ...usul-i cedide iizere kiraat ve
tedrisi-i mukarrer olan dersleri Sali ve Persembe giinleri saat yediden ona kadar Makatib-i
Iptidaiye Miidiirii Cevdet Efendi’nin umum mekatib-i sibyanive muallimleriyle haricten istek
idenlere talim ve tefhim etmesi...” Alinan bu karar geregince Maarif Nezaretinde bu amagla
bir yer ayarlanmisgtir (Mahmut Cevad, 1922:213-214).

3- Ogretmen acgi1§im kapatmak amaciyla baslatilan girisimlerden birisi de kisa siirede
¢ok sayida 6gretmen yetistirme uygulamasidir. Mekatib-i Iptidaiye Miidiirliigii tarafindan
baslatilan bu uygulamaya gore kisa siireli O0gretmen yetistirmek amaciyla Ddrulameliyat
adiyla bir kurs agilacaktir (Cocuklara Kiraat, 1883). 1883 tarihli bir dergide yer alan bilgiye
gore, Darulameliyat’in iki temel gorevi olacaktir. Bunlardan ilki, Sibyan Mekteplerinde
ogretmenlik yapacaklara 6gretmenlik formasyonu kazandirmak, digeri ise Sibyan Mektebinde
ogretmen oldugu halde yenilikci ilkokullarda (ibtidai Mekteplerde) dgretmenlik yapmak

isteyen ancak daha Once Ogretim yontemleri (usul-u tedris) ve uygulama derslerini
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almayanlara bu dersleri vermektir. Ddrulameliyat uygulamasi bu gerekg¢eler dogrultusunda,

Mekatib-i Iptidaiye Miidiirliigii tarafindan yiiriirliige konmustur.

4- Bu haberin ardindan, Mekatib-i Iptidai miidiirliigii tarafindan 10 Cemaziyiilevvel
1229 (M. 1881) tarihinde bir baska Teblig yaymlanmustir. Teblig’de Istanbul ve Bilad-1
Selasede bulunan Iptidai Mekteplerde usul-i cedideye gore oOgretim yaptirabilecek
ogretmenler yetistirilmek ve Sibyan Mekteplerinde istihdam edilmekte olan 6gretmenlerden
yeni usule gore Ogretim yaptirmak isteyenlerin de kabul edilecekleri Aksaray civarinda
Cakiraga mahallesinde bulunan Seyhiilharem Haci Bekir Pasa Mektebi Darulameliyat adiyla
ogretmen yetistirmeye tahsis edildigi belirtilmektedir (MahmudCevad, 1922:214-215).

5- Maarif Nezareti tarafindan 25 Recep 1229 (1881) tarihinde yayinlanan bir ilanda
egitimin yayginlastirilmas: amaciyla yetenekli dgretmenlerin yetistirilmesi icin Istanbul’da
Darulameliyat adinda bir okulun agilarak, iptidai mektepler icin dgretmenler yetistirilmege
baslandig1 belirtilmektedir. Ilanda ayrica bazi sartlar1 tasiyanlardan Darulameliyata eleman
alinacagi ve bunlarin iki ii¢ ay icinde yetistirilerek, vilayetlere gonderilecegi bildirilmistir. Bu
Tebligde Darulameliyata alinacaklarda Tiirkce okur- yazar olmak, Imla ve Rakam bilgisine
sahip olmak ve Arapc¢a’dan Sarf ve Nahiv okumus olmak sartlar1 aranacagi da belirtilmistir.

[lgi duyanlarin miiracaat etmeleri istenmistir (Berker, 1945:117).

6- Cocuklara Kiraat adli bir egitim ve ¢ocuk dergisinde, Ogretmenlerin pratik
yapmalar1 amaciyla agilacagi daha 6nceden duyurulan Darulameliyat (Uygulama Okulu)’in
Aksaray civarinda 6zel bir binada agildig: bilgisi yer almistir. Habere gére Darulameliyat iki
kisma ayrilmistir. Birinci kismi Iptidai Mekteplere muallim yetistirmeye, ikinci kismi ise
cocuk okutmaya mahsustur. Darulameliyatin mudiirliigiine Mekteb-i Tedrisiye-i Hayriye
sabik miidiirii Abdullah Efendi getirilmistir. Birinci kismin muallimi Darul Maarif’de muallim
olan Abdullah Efendi, ¢ocuk okutulacak ikinci kismin muallimi ise mekatib-i iptidaiye
muallimlerinden Osman Efendidir. Is bu iki kisimdan gerek talebeye ve gerek sakirdana giizel
yazi gostermek iizere Meclis-i Maarif kalemi celilesinden Porto Bey Efendi tayin edilmistir
(Cocuklara Kiraat 1883).Bu amacla 6gretmen olmak isteyenlerden Tiirk¢eyi serbestce okuyup
yazabilen, Arapca’yr Nahive kadar okumus bulunmalar1 ve ayrica Imla bilmelerinin sart
oldugu belirtilmistir. Bu vasiflara haiz olanlarin miiracaat etmeleri gerektigi, halen 6gretmen

olanlarin ise dogrudan Darulameliyata devam edebilecekleri belirtilir.

7- Istanbul’da agilan Darulameliyat’la kisa siirede dgretmen yetistirme uygulamasini

baslatan Maarif Nezareti, Istanbul disina da 6gretmen yetistirmek icin girisim baslatir. Maarif
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Nezareti tarafindan verilen bir ilanda, Yanya vilayetinde, Arnavut¢a ve Rumca bilen birkag

ogretmene ihtiya¢ bulundugu, bu nedenle, yukaridaki kabul sartlarini tagiyan ve Arnavutca ile
Rumca bilenlerin birka¢ ay icerisinde Darulameliyat’ta yetistirilerek Yanya’ya Ogretmen
olarak gonderilecekleri duyurulur ve ilgililerin miiracaat etmeleri istenir (Mahmud Cevad,
1922:219:220).

Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgiler, 1881°den itibaren acilmaya baslayan
Darulameliyat uygulamasiin daha once agilan ve O6grenim siiresi iki yil olarak belirlenen
Darulmuallimin-i Sibyanin yerini aldigina isaret etmektedir. Zira 27 Aralik 1881 tarihinde
Meclis-i Maarif tarafindan yaymlanan bir Miizekkere yazisinda, Darulameliyat’in Sibyan
mekteplerinde gbérev yapan dgretmenlere usul-i cedid lizere 6gretim yapmay1 géstermek ve
usul-i cedideye gore yeni Ogretmen yetistirmek amaciyla agilacagi belirtilmis; agilmasi
diisiiniilen Darulameliyat i¢in en uygun binanin muhacirler i¢in tahsis edilen Sultan Beyazit
Riisdiyesi binasi oldugu, burada ikamet eden muhacirlerin bir an once baska bir yere
tasinmalari gerektigi belirtilmistir (Berker, 1945:120).

Yukaridaki uygulamalar kisa siireli 6gretmen yetistirilmesine iliskin Istanbul merkezli
girisimlerdir. Bunun yaninda tasrada Ogretmen yetistirilmesine yonelik uygulamalar da

bulunmaktadir.

Tasrada (")gretmen Yetistirme

Tasrada Ofretmen yetistirilmesine yonelik  girisimler, Istanbul’da  acilan
Darulmuallimin’lerin benzerlerinin tasrada agilmasi seklinde olmustur. 19. Yiizyilin ti¢iincii
ceyreginde baslatilan uygulama, ilkokul diizeyinde temel egitimin yayginlastiriimas1 amacina
yoneliktir. Zira bu dénemde Dariilmuallimin’ler, Istanbul’a 6zgii okullar olmaktan ¢ikarilarak,
Osmanli Devletinin diger vilayetlerinde de agilmaya baslanmistir. Yine bu donemde Maarif
Nezareti tarafindan vilayetlere atanan Maarif Miidiirlerine, gidecekleri vilayet merkezlerinde
ilk once birer Dariilmuallimin-i Sibyan agarak, “usil-i cedide iizere” egitim ve Ogretim
yapabilecek 6gretmenler yetistirip, Sibyan Mekteplerini 1slah etme gorevi verilmistir (BOA,
Irade Dahiliye, No: 6462).

Ayni donemde Maarif Nezaretinden Vilayetlere ve Mutasarrifliklara g¢ekilen bir
telgrafta, mevcut iptidai mekteplerin 1slah edilmesi ve hi¢ mektebi olmayan kdylerde ve
kasabalarda yeni mektep binalarimin insa edilmesi talebi yer almaktadir. Telgrafta ayrica

koylerde halk tarafindan tutulan imamlara her yil verilen ayni yardimlarla mektep hocaliginin
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imamlikla birlestirilmesi ve merkez sancaklarda Darulmuallimin subesi tesis edilmesi teblig

edilmigtir (Mahmut Cevad, 1922:269).

Konuya iligkin arastirmalarin ortak goriisii, tasrada 6gretmen yetistirmek tlizere agilan
ogretmen okullarmin (Darulmuallimin) ag¢ilis tarihinin 1875’ten sonra oldugu seklindedir. Bu
goriisii destekleyen 6nemli bir bilgi, 1875 yil1 istatistiklerinde, Istanbul disinda, Bosna, Girit
ve Konya’da birer erkek ilkogretmen Okulu (Darulmuallimin) agildiginin gosterilmesidir.
Yine bu arastirmalarda dile getirilen ortak bir goriis, bu okullarin 6grenim siiresinin iki yil

olduguna iliskindir.

Akyliz tasrada ilkokul 6gretmeni yetistirilmesine 1875’lerden itibaren baslandigini, bu
amagla 6nce Bosna, Girit ve Konya’da birer Darulmuallimin ag¢ildigini belirtmektedir (Akyiiz,
1999). Bir baska kaynaga gore 1875’te Girit, Bosna ve Konya’da, 1878 yilinda izmir’de, ilk
Dartilmualliminler agilmistir (Tutsak 2002:191). Bociizade Siileyman Sami Efendi tagradaki
Ogretmen yetistirme ve kisa siireli Ogretmen yetistirmeye iliskin olarak su bilgileri

vermektedir (Bociizade Siileyman Sami; S.7).

“1292” (1876) senesinde mekteb-i riisdinin bir kismina dort sinifli,
dort muallimli iptidai Numiine-i Hurif Mektebi actirilmis ve bu mektep
mekdtib-i riistiyeye girecek ve girdirilecek talebenin talimgdh-1 iptidaisi
olmakla beraber bu usiil-i cedide ddiresinde baska mahalle ve karyelerde ve
miilhakat-1 livamin her tarafinda ag¢ilacak Huruf Mekteplerine muallim
yetistirmek iciin bir nevi dar-iil-muallimin haline girmis ve hattaKarahisar
ve Kiitahya ve Denizli ve Antalya sancaklarindan gonderilen kimselere bile
usil-i cedide maarif-perverligi vilayet ve halk nazarinda ve civar
mahallerde ehemmiyetini ispat etmis ve bu sebeple biitiin medrese mollalar
ve hakiki ilim ve marifet hahis-kerleri mektebe dolmus idi ki, bu usil-i
cedide icabinca gerek ¢ocuk ve gerek yash zabitan ve ahali ii¢ ay zarfinda

okuyup yazmayt ogreniyorlardi”

Bir bagka ¢alismada tasrada o6gretmen yetistirme konusundaki ilk tesebbiistin 1880°de
yapilarak Kosova vilayetinin Pristine sehrinde bir Darulmuallimin-i Sibyan (ilk 6gretmen

okulu) acildig1 belirtilmistir (Aksoy, 2008).
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Mahmud Cevad ise tasrada ogretmen yetistirmenin 1882 yilinda basladigini; 1882-
1890 arasinda Sivas, Amasya, Bursa, Kastamonu, Kudiis, Trabzon ve Edirne vilayetlerinde
birer Darulmuallimin agildigini belirtmektedir (Mahmud Cevad, 1922:213-263). Konuya dair
yeni bir bilgi vermeyen Berker, bu okullar disinda Selanik, Kosova, Manastir, Aydin, Halep,
Mamuratiilaziz (Elaz1g), Erzurum, Musul, Van ve Bolu’da 6gretmen okullarinin agildigin
yazmaktadir (Berker, 1945: 116).

Kocer de Istanbul disinda ilk dgretmen okulunun 1882’de Edirne’de agildigini, bunu
takiben Diyarbakir, Bursa, Bagdat, Adana, Beyrut, Halep, Sam, Trabzon, Kastamonu, Elazig,
Musul ve Izmir’de olmak iizere 14 yerde 6gretmen okulunun acildigim belirtir (Koger,
1973:8).

Tasrada agilan 6gretmen okullarinin ihtiyaci karsilamaktan ¢ok uzak olusu nedeniyle,
tipk1 Istanbul’da oldugu gibi, tasrada da kisa siireli baz1 kurslar agilmasi yoluna gidilmistir.
Bu konudaki 6nemli bir uygulama Trabzon Darulmuallimin’de baglatilmis; 1890 yilinda koy
ve kazalardan gelen 358 imam ve Ogretmene “usul-i cedide” lizere “egitim formasyonu”
kazandirilmistir (Mahmut Cevad, 1922:263-264). Formasyon kurslari konusunda diger illerde
de ¢esitli girisimler yapilmistir. Ornegin Aydin vilayetinin her tarafinda “kaide-i cedide iizere
usul-i tedrisiyeyi nesr ve tamim etmek igcin miimkiin mertebe hoca yetistirilmek iizere*
[zmir’de bulunan Darulmuallimin Aydin’dan goniillii ve yetenekli adaylar gonderilmistir
(Akyliz, 2012:250-251).

Tasrada kisa siireli 9gretmen yetistirilmesi ¢abalarma iliskin bir baska drnek Uskiip’te
yasanmustir. Uskiip’te agilan bir kursa katilan Sibyan mektebi dgretmenleri yeni gretim
yontemleri konusunda egitim gordiikten sonra, Maarif Meclisi huzurunda yapilan imtihanla
yeterlilik sertifikas1 (ehliyetname) almis ve Iptidai mektebe doniistiiriilen okullarda
gorevlendirilmislerdir (Mahmut Cevad, 1922:263-264).

Tasrada (")gretmen Yetistirme Ne Zaman Baslad1?

Literatiirdeki bu anlatimlar, tasrada medreseler disinda 6gretmen yetistirme iginin 1875
yilindan itibaren baglandigina isaret etmektedir. Ancak Takvim-i Vekayi’de yer alan bir
haber, tasradaki Ogretmen okullarimin (Darulmuallimin-i Sibyan) 1873 yilinda agilmaya
basladigini gostermektedir. 26 Zilkade 1289 (26 Ocak 1873) tarihli bir haberde su ifadeler
geemektedir. “Gegenlerde Maarif-i Umumiye Nezareti Celilesi’'nden viicud eden emr-i cevabi
tizerine, Selanik’te bulunan Sibyan Mektebi muallimleriyle, Sibyan muallimligine arzu
edenlerin, Maarif Nizamnamesi hiikmiince, bilmesi lazzm gelen dersleri tedris eylemek

vazifesinin, riisdive muallim-i evvelligine ilave-i memuriyet kilindig1 ve simdilik Alaca Imaret
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Camii Serifi’'nin, Darulmuallimin-i Sibyan ittihaziyle, istek edenlerin, oraya devam eylemeleri
liizumu tizerine, bu kere alinan haber-i mahsusaya gore, mevcut sibyan mektepleri
muallimlerinden bir takimi devam ile ders almaga baslamis olduklart ve badema kendi
mekteplerinde, Nizamname-i mezkurun tarif eyledigi surette ¢cocuklart talim ve tedris etmeye
ctimlesine heves geldigi anlasilmg...”(Takvim-i Vekayi, 1289).

Bu bilgiyi dogrulayacak énemli bir yazi, Takvim-i Vekayi’ninl8 Kasim 1872
(16 Ramazan1289/1872) tarihli sayisinda yer alir (Takvim-i Vekayi, 1289, No:1534). Nitekim
bu yazida 1872 yilindan itibaren tasrada vilayet merkezlerinde de o6gretmen okullarinin

acilmasina karar verildigi belirtilmektedir.

Tasra Darulmuallimin ve Dariilmuallimatlari

Tasrada agilan 6gretmen okullar1 zor kosullarda hizmet vermistir. Tasradaki 6gretmen
okullarinin en biiyiik sorunu miistakil binalarin bulunamamasi ve 6gretmen yetersizligidir.
Ote yandan bu okullarda ¢ok az sayida 6grenci 6grenim gormektedir. Ornegin Nizamiye
Medresesi civarinda agilmis olan Konya Darulmuallimin 6gretime ilk basladiginda 30
ogrencisi vardi. Egitimi iki sinif tizerine planlanmisti ve ilk miidiirii Nevsehirli Hiiseyin Avni
olmak {iizere agilisinda bir miidiir ve bir gretmen goérev yapmustt (Onder, 1952:67).
[zmir’deki Darulmuallimin, Pazaryeri Uskiidar Medresesi’nde Aydimn Vilayeti Valisi Hamdi
Pasa tarafindan agilmis ve medrese binasinin bir kisminda Darulmuallimin, bir kisminda
medrese egitimi yapilmistir (Salname-i Vilayet-i Aydin 1326). Izmir Darulmuallimin-i
Iptidaiye Subesi’nde 28 &grenci bulunmakta, kadrolu Muallim Yusuf Ziya Efendi ve Hiisnii
Hat Muallimi Haci Stikrii Efendi ile birlikte bir hademe gorev yapmakta, ayrica Hesab
Muallimi Halid Bey, Tarth Muallimi Ali Haydar Efendi ve Cografya Muallimi Emrah Efendi
fahri olarak gorev yapmaktadir (Salname-i Vilayet-i Aydin, H. 1321 (1903), s. 83).

1880°1i yillardan sonra vilayetlerde 6gretmen okulu agma faaliyetleri hizlanmis, bu
konuda Maarif Meclisleri &nemli rol oynamustir. Oyle ki vilayetlerinde de bir
Dariilmuallimin-i Sibyan agilmasini isteyen Maarif Meclisleri, okul i¢in bina veya arsay1
temin ettikten sonra tahsisat ve 0gretmen gondermesi i¢in Maarif Nezareti’ne basvurmaya
baglamiglardir. Ancak Nezaret, birdenbire ¢ogalan bu talepleri karsilayabilecek durumda
degildir. Bu sebeple Maarif Nazir1 Mustafa Nuri Pasa, bu taleplere cevap verebilmek igin
konuyu Maarif Meclisi’'ne gotiirerek hiikiimetten yeni tahsisat istemek zorunda kalmustir.

Bunun tizerine Kasim 1882’de toplanan Maarif Meclisi, Maarif Miidiirii bulunan on vilayette
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birer Dariilmuallimin-i Sibyan agilmasini ve bu is i¢in 12.000 kurus tahsisat ayrilmasini
kararlagtirmistir. Meclis-i Viikela tarafindan onaylanan bu karar Ocak 1883’te Sultan II.
Abdiilhamid’in bir irade-i seniyyesi ile yiiriirliige girmistir (BOA, Irade Meclis-i Maarif, No:
3350).

Istanbul Darulmuallimin’de oldugu gibi tasra Dariilmualliminlerinde de dgrencilere
maag/burs vermek, yeterli ve nitelikli 6grenci bulabilmek i¢in basvurulan en 6nemli tesvik
yollarindan biriydi. Cilinkii maas verilmedigi zaman vilayet merkezlerine uzak kasaba, koy ve
hatta sehirlerde yasayan kabiliyetli gengler, maddi imkanlar1 olmadigi i¢in bu okullara
gelemiyor, 6grenci bulamayan bu okullar, Sibyan mekteplerinden 6grenci kabul etmeye
mecbur kaliyordu. Gayet tabii olarak bu tiir uygulamalar da tasradaki 6gretmen okullarinda
egitim ve 6gretimin niteligini olumsuz etkiliyordu (Akyiliz, 1978:229). Vilayetlerde kurulan
ve kurulacak Dadriilmuallimin (Ogretmen Okullar1)’lerin kurulus ve isleyisleri 1316 (1899)
Maarif Nezareti Salnamesi’nde yayinlanmis olan “Bazi VilatyattaBa Irade-i SeniyyeKiisad
Olunmug Olan Dariilmuallimin-i Sibyan Subelerine Mahsus Talimat’ta agiklanmaktadir
(Maarif Salnamesi 1316). Buna gore Dariilmualliminlerin 6gretim siiresi iki yildir. Bu
okullara alinacak ogrenciler 20 yasindan kiigiik olmayacak ve iyi ahlak sahibi olacaktir. Ayni
zamanda bu 6grencilerin Tiirk¢e okuyup yazmalar1 da gerekmektedir. Bu sartlar tagimayanlar
okula alinamayacaklari belirtilmektedir.

1905-1906 egitim dgretim yilina gelindiginde Osmanli Devleti’nde Edirne, Erzurum,
Izmir, Rodos, Hakkari, Adana, Ankara, Diyarbakir, Kudiis, Sam, Selanik, Bagdat, Bursa, Zor,
Yemen, Musil, Harput, Konya, Kastamonu, Van, Yanya, Manastir, Prizren, Sivas, Trabzon,
Nigde, Isparta, Antalya, Uskiip, Istip, Beyrut ve Bingazi de olmak iizere toplam 32 tane
Dartilmuallimin agilmistt (Akytliz, 1978:228).Temmuz 1908’den hemen sonra tasrada 30
Dariilmuallimin birden agilmistir. Ancak yeni acilan Dartilmualliminler 6nceden hazirlanmas,
diisiiniilmiis bir program c¢ercevesinde ele alinmadigindan, 30 Dariilmuallimine birden
muallim bulunamamis, buralara Iptidaiye ve Riisdiye muallimleri atanmistir. Vilayetlerdeki
Dariilmualliminler ile Istanbul’dakiler arasinda Cumhuriyet devrine kadar gerek teskilat,
gerek bina, gerek O6gretmen yoniiyle bliyiik farkliliklar bulundugunu ve bunlarin daima
Istanbul Dariilmuallimin’ine gore ¢ok zayif kaldiklarmi sdylemek miimkiindiir (Koger,
1991:148).

Tasradaki Dariilmuallimatlara gelince, bunlarin agilisinin 1910’lardan sonra oldugu
goriilmektedir. Ornegin izmir’de Vilayet Maarif Meclisi kiz 6gretmen yetistirmek amaciyla

bir Darlilmuallimat’in a¢ilmasimi 1909 yilinda kabul etmistir. Ancak bu okulun yerinin
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belirlenip, insaatinin tamamlanmasi 1915 yilin1 bulmus ve okul bu tarihte agilabilmistir. Okul

ilk midiiric Salih Bey’in nezaretinde 45 6grenci ile egitime baslamis, ilk ders yilinda iigi
daimi ikisi de gegici olmak iizere bes 6gretmen goreve yapmistir.

Konya’da 1915 Eyliil ayinda Tiirbe civarinda Haci Fasih Zade Memduh’un evinde, bir
simifli Konya Dariilmuallimat’t ac¢ilmis, buraya ilkokul mezunlarindan 6grenci alinmustir.
Okulun ilk miidiirliigiine Saliha Hanim getirilmistir. 1923 yilinda 6gretmen kadrosu, dokuz
erkek, on dort kadin 6gretmenden olusan bu Dariilmuallimat, Cumhuriyet Devri’nde de
egitime devam etmistir. Kastamonu’da Dariilmuallimat 1915 sonlarinda Uzun Sokak’ta
Mehmet Efendi’nin evinde agilmig, 1922 yili basinda Dariilmuallimin’den bosalan binaya

tasinmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, Osmanli Doéneminde kisa siireli 0gretmen yetistirme ve tasrada
Ogretmen yetistirme uygulamalarina iliskin énemli bazi bilgiler elde edilmistir. Ornegin
alanyazinda, tasradaki 6gretmen okullarinin 1975 yilindan itibaren agildigina iliskin gii¢lii bir
savunma bulunurken, dénemin resmi gazetesi Takvim-i Vekayi’de yer alan bir bilgi, tasradaki
ogretmen okullarimin  (Darulmuallimin-i Sibyan) 1873 yilinda acilmaya basladigini
gostermektedir.

Osmanli doneminde Ogretmen yetistirme iki ana akim halinde siiregelmistir. Bir
yandan 6gretmen okullarinin agilmasi ve nitelikli 6gretmen yetistirme ¢abasi siirerken, diger
yandan kisa siirede 6gretmen yetistirerek okullara 6gretmen atamasi yapilmasi i¢in miicadele
verilmigtir. Sayica fazla olmalari nedeniyle, Osmanli donemi Ogretmen yetistirme
uygulamalarinda, ilkokul 6gretmeni yetistirme konusu 6ne ¢ikmaktadir.

Bir taraftan egitimin yayginlagsmasi i¢in ilkokullarin ¢ogaltilmas: ve yenilestirilmesi
cabast siirerken, diger taraftan bu okullara yenilik¢i anlayisi benimsemis Ogretmenler
yetistirme ¢abasi da siirmektedir. Osmanli donemi ilkokullarina 6gretmen yetistirme konusu,
Tirk Egitim tarihi arastirmalar igerisinde dnemli bir yer tutar. Konuya iliskin bugiine kadar
onemli caligmalar yapilmistir. Arastirmalar iki ana baslik halinde konuyu ele almaktadir.
Bunlardan ilki, 1868 yilinda Istanbul’da acilan Ddrulmuallimin-i Sibyan, digeri ise tasrada
acilan ve acilig tarihi olarak da 1875 yili verilen Tasra Ddrulmuallimin-i Sibyan’laridir.
Ancak Istanbul’da acilan Darulmuallimin konusunda olduk¢a fazla arastirma bulunurken,

tasrada acilanlar hakkindaki arastirmalar siirlidir.



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty).2014,Cilt:X|, Say::1,77-95 http://efdergi.yyu.edu.tr

93
Onceki arastirma sonuglar1 ve bu arastirmada elde edilen bulgular, Maarif Nezaretinin

1880’1 yillardan itibaren hizla 6gretmen agigini kapatmak amaciyla siki bir ¢aba icerisine
girdigini gdstermektedir. Ogretmen agigim1 kapatmaya yonelik cabalar icerisinde iki 6nemli
uygulama karsimiza ¢ikar. Bunlardan ilki, kurslar (Darulameliyat) yoluyla kisa siirede
Ogretmen yetistirilmesi, bir digeri ise Ogretmen okullarmin tasraya yayginlastirilmasidir.
Arastirma bulgulari, tipki Istanbul’da oldugu gibi, tasrada da kisa siireli bazi1 kurslar agilmasi
yoluna gidildigini gostermektedir.

Ancak Maarif Nezaretinin 6gretmen ag¢igimi kapatmaya doniik bu girisimlerinin,
egitimin niteligini hangi yonde etkiledigi konusu belirsizdir. Zira 6gretmenlik formasyonu
olmayan ¢ok sayidaki Ogretmenin istthdam edildigi bir donemde, kisa siireli de olsa
ogretmenlik formasyonu verilerek O6gretmen atanmasi bir kazang olarak da goriilebilir.
Bugiinkii kosullara gore bir degerlendirme yaptigimizda, ge¢gmisteki bu uygulamanin oldukca
yersiz, hatali ve sakincali oldugunu sdylemek kolaydir. Ancak durumu tarihsel kosullar
icerisinde degerlendirdigimizde, uygulamanin sonuglarina iligskin farkli bir ¢ikarim yapmak da
mimkiindiir. Zira kisa siireli Ogretmen yetistirme uygulamasmin sonuglarina iliskin
degerlendirmelere sahip degiliz. Yine kisa siireli 0gretmen yetistirme uygulamalariin
olumsuz sonuglarina iligkin bilgilere de sahip degiliz. Kisa siireli 6gretmen yetistirme
uygulamasina iliskin olumlu ya da olumsuz bilgilere sahip olmadan bu uygulamay1
yargilamak ne derece dogrudur? Ancak konuya iliskin degerlendirmelerde, genel bir mantik
yiirlitmeyle, kisa siireli 6gretmen yetistirme uygulamasi yanlis olarak gériilmektedir. Herhangi
bir bilgi olmaksizin kisa siireli 6gretmen yetistirme uygulamalarini pesin olarak olumsuz
nitelemek, tarihsel olaylarin yorumlanmasinda sik¢a bagvurulan anakronik bir yaklagim olarak
goriilebilir.

Bu arastirmada irdelenmemis olan, kisa siireli 6gretmen yetistirme uygulamalarinin
etkisine yoOnelik calismalar yapilabilir. Bu sayede kisa siireli Ogretmen yetistirme

uygulamalarinin etkisi konusunda aydinlatici bir fikir sahibi olunabilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
Egitim Bilimleri / Egitim tarihi ABD
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii
Bu calisma, 6gretmen yetistirme tarihinde kisa siireli 6gretmen yetistirme uygulamalarina 11k
tutacak yeni bilgiler vermektedir. Giiniimiizde de tartisma konusu olan kisa siireli 6§retmen

yetistirme uygulamalarinin tarihsel ge¢misine iliskin ayrintili bilgiler icermektedir. Bu yeni
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bilgiler, kisa siireli 6gretmen yetistirme uygulamasinin etkilerinin ne olduguna iliskin

tartigmalara bu uygulamanin yeniden sorgulanmasina katki saglayacaktir. Bu c¢alismada
ortaya konan bilgiler, Tiirk Egitim tarihi kaynaklarinda 6gretmen yetistirme konusuna iliskin

bilgileri zenginlestirecek ve yeni bilgiler katacak niteliktedir.
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ILKOGRETIM OKULLARINDAKI STRATEJIK PLANLARIN
TAKLITCI ESBICIMCILIK DUZEYLERINE iLISKIN YONETICI
VE OGRETMEN GORUSLERI

Filiz ZAYIMOGLU OZTURK"
Mehmet ARSLAN™

Oz: Bu ¢alismanin amaci, Van ilinde bulunan ilkogretim okullarinda hazirlanan
stratejik planlarin taklit¢i esbicimcilik diizeylerine iliskin yonetici ve 6gretmen
goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen gériisme formu stratejik
planlama siirecine katilan 40 katilimciya uygulanmis ve igerik analizi ile incelenmistir.
Goriisme formlarindan elde edilen veriler 1518inda s6z konusu planlarin birbirlerinden
yararlanarak hazirlandiklar1 yani taklit¢i esbigimcilik anlaminda birbirlerine benzedigi
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlkdgretim, Stratejik Plan, Taklitci Esbigimcilik.

ADMINISTRATORS AND TEACHERS’ OPINIONS ABOUT
THE DETERMINATION OF MIMETIC ISOMORPHISM LEVELS
ON STRATEGIC PLANS OF PRIMARY SCHOOLS

Abstract: The aim of this study the mimetic isomorphism levels on strategic
plans that are prepared at primary schools in Van province is to determine the opinions
of teachers and administrators. The interviewing form improved by the researcher was
applied to 40 subjects and context analyzes were done. In the light of the data taken
from the interviewing forms, it can be easily said that these plans were similar to each
other; in other words, these plans were prepared as mimetic isomorphism.

Key Words: Primary Education, Strategic Plan, Mimetic Isomorphism.
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Giris

Dinamik bir orgiit olan okullar etkili hizmet sunabilmek ve varliklarin1 devam
ettirebilmek i¢in hizli bir sekilde degisen diinya kosullarina ayak uydurmak zorunda
olan acik sistemler olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu degisimlere yonelik misyon,
vizyon, amag ve stratejilerin gelistirilmesini zorunlu kilan stratejik planlama, okullarin
etkili yonetilmeleri i¢in oldukga islevsel bir yontemdir (Erdogan, 2002). Bu ylizden
stratejik planlama son yillarda tiim kurum ve kuruluslar gibi okullarin da gelecek
planlarin1 daha saglikli ve sistematik bir sekilde yapabilmelerini saglamasi bakimindan
tizerinde Onemle durulmasi gereken bir uygulamadir. Cook’a (1990) gore stratejik
planlama, bugiinlin sartlarina bagli olarak gelecege yonelik hedeflerin paydaslarla
belirlenerek bu hedeflere ulagsmaya yonelik sorumluluklarin paylasilmasi ve mevcut
kaynaklarin bu durum goz oniinde bulundurularak tahsis edilmesidir.

Stratejik planlamanin ilk ortaya ¢ikist askeri alanda ve is diinyasinda uzun vadeli
planlama diisiincesiyle olmus, ancak daha sonralar1 kamu kurum ve kuruluslar1 arasinda
da yaygin olarak kullanilan bir yontem haline gelmistir. Stratejik planlamanin egitim
alaninda kullanilmaya baslamas1 1990’11 yillarda kullanilmaya baslanan egitim reformu
ifadesiyle giindeme gelmis ve egitim liderligi alaninda bir arastirma alani olarak
lizerinde calisilmaya baglanmistir (Memduhoglu, Tasdan ve Erdem, 2008). Stratejik
planlama siirecinin bir ¢iktis1 olarak diisiiniilebilecek olan stratejik plan, bir orgiitteki
hem i¢ hem de dis paydaslarin dikkate alindigi, paydaslarin karsiliklt hesap verme
sorumluluklarinin oldugu, kaynaklarin onceliklere gore paylasildigi ve bir¢cok analiz
yapilarak potansiyellerin ortaya konuldugu gelecege yonelik bir belge niteligindedir.

Bu cerceveden bakildiginda tilkemizdeki en 6nemli Orgiitlerden biri de hig
siiphesiz okullardir. Ulkelerin gelecegi olan ¢ocuklara hizmet sunan okullarm
gelisimlerinin, sansa birakilmadan belli bir plan dahilinde yiiriitiilmesi gerekliligi
tartisilmaz bir gercektir. Tiirkiye’de 2003 yilinda uygulamaya konulan 5018 sayil1 yasa
ile baz1 kamu kurum ve kuruluglarinda uygulanmaya baglayan stratejik planlama 2006
yilinda ¢ikarilan yonetmelik ile tiim kamu kurum ve kuruluslarinca zorunlu hale
gelmistir (Devlet Planlama Teskilatt [DPT], 2006). Bu dogrultuda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2010 yilinda yayinlanan 2010/14 nolu genelge geregince tiim
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okullarda uygulanmak iizere bir zaman cizelgesi dahilinde stratejik plan hazirlama
stireci baglatilmistir. Ancak 2010 yilinda, MEB biinyesinde yer alan tim ilkdgretim
kurumlarinda stratejik planlarin zorunlu hale getirilmesi, bazi sorunlar1 da beraberinde
getirmistir. Bu sorunlardan biri ve belki de en Onemlisi stratejik plan hazirlama
siirecinde yasanan taklit¢i esbigcimcilik olarak ifade edilebilir. Bu kavram, iginde
bulunulan ¢evrede faaliyet gdsteren ve ¢evreye basarili bir sekilde uyum saglamis olan
diger orgiitlerin taklit edilmesi olarak bilinir. Bu noktada 6zellikle belirsizlik, taklit¢iligi
tesvik eden giiclii bir faktordiir (DiMaggio ve Powell, 1983: 151). Cogu orgiitte, list
yonetim, genel amaglara hangi iiriinler, hizmetler ya da teknolojilerle ulasabilecekleri
konusunda bir belirsizlikle karst karsiya kalmakta (Daft, 1998: 541); hatta bazi
durumlarda amaglarin kendisi bile net olmamaktadir. Orgiitsel teknolojiler yeterli
Olciide anlagilamadiginda, hedefler belirsiz oldugunda veya cevre sembolik bir
belirsizlik yarattiginda, orgiitler, teknik kurallar yerine kurumsal kurallar1 koyarak
arastirma maliyetlerini diisiirmeye caligirlar ve diger oOrgiitlerin davraniglarini taklit
ederler (DiMaggio ve Powell, 1983: 151; Haveman, 1993: 595; Siegel, Agrawal ve
Rigsby, 1997: 50-55;).

Okullarin kisa ve uzun vadeli planlamalarin1 yapabilmeleri, vizyon ve misyon
sahibi kurumlar olabilmelerinin 6nemi gelisen ve degisen diinya kosullarinda
yadsinamayacak bir gercektir. Bu baglamda Van ilinde bulunan ilk6gretim okullarina
ait stratejik planlardaki taklit¢i esbigimcilik diizeylerinin belirlenmesiyle stratejik
planlarin hazirlik silirecinde yasananlarin katilimci1 goriisleri dogrultusunda ortaya
konmasin1 amaglayan bu arastirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Okullarda
yapilan stratejik planlama ¢aligmalarini ve uygulamalarini yakindan gérme imkani olan
bir arastirmaci olarak stratejik planlarin gergek¢i bir sekilde kurum personelinin

katilimlariyla 6zgiin bir sekilde yapilmasinin 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Yontem
Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, 6lgme aracinin
gelistirilmesi ve verilerin analizinde kullanilan teknikler tizerinde durulmustur.
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma kesifsel (betimleyici) arastirma modelinde olup mevcut durum, var
oldugu sekliyle, herhangi bir miidahale olmaksizin betimlenmeye caligilmistir. Nitel

arastirmalarda amag belirli bir igerigin (bir kiiltiir, bir okul, bir sinif, bir sosyal katman,
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insanlar grubu, vb.) derinlemesine ve ayritili bir sekilde incelenmesi olarak ifade

edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2003: 37-38).

Cahisma Grubu

Bu aragtirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Van ilinde bulunan 6rneklem
kapsaminda belirlenen 32 ilkogretim okulunda stratejik planlama calismalarinda gorev
almis toplam 40 okul yoneticisi ve O0gretmenlerden goriisme formlariyla toplanan
verilerle gergeklestirilmistir.

Goriisme Formu’nda yer alan Kigisel Bilgiler boliimiine iliskin katilimcilarin

verdikleri bilgilere iliskin degerlendirme sonuglar1 tablolar halinde asagida sunulmustur.

Tablo 1:Gériismeye Katilan Katilimcilarin Gorevlerti,

Gorev f %
Miidiir 5 12,5
Miidiir Yardimcisi 18 45
Ogretmen 17 42,5
Toplam 40 100

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %12,5’inin (5) midir, %45’inin (18)
miidiir yardimeisi, %42,5’inin (17) 6gretmen oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore
katilmcilarin  biiyiik ¢ogunlugunun miidiir yardimcist ve Ogretmen oldugu ifade
edilebilir.

Goriisme Formu

Arastirmaya katilan katilimeilarin stratejik planlara iligkin goriislerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig olarak “Okul Yoneticilerinin
ve/veya Stratejik Plan Hazirlama Komisyonu Uyelerinin Stratejik Planlara iliskin
Goriiglerini Tespit Etmeye Yo6nelik Goriisme Formu™ hazirlanmistir.

Goriisme metodu, insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu, davraniglarini yonlendiren faktorleri ortaya ¢ikarmay1
saglayan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2003: 61).

Gortisme formunun hazirlanma siirecinde, goriismede kullanilacak verilerin

amaca uygunlugu ve kullanilabilirligini degerlendirmek amaciyla, ilk olarak, cesitli
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tiniversitelerde gorev yapan ve nitel goriisme yontemi konusunda calisma ve
deneyimleri bulunan 5 6gretim elemanina, e-posta ile yollanarak form ile ilgili gortisleri
istenmistir. Formla ilgili uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltme, ekleme ve
cikarmalar gergeklestirilmistir. Hazirlanan taslak formun uygulama seviyesinde
ornekleme uygun olup olmadigi ve uygulamada karsilagilabilecek sorunlari dnceden
tespit etmek ve ¢oziim yollar1 gelistirebilmek icin seckisiz drnekleme yapilarak Van
ilinde gorev yapan ve stratejik planlama siirecinde gorev almis ii¢ stratejik planlama
uzmaninin gorisii alinmis; karsilastiklar1 zorluklar1 tespit ederek geri bildirimde
bulunmalar1 istenmistir. Formun olusturulmasinda gergeklestirilen en son agsama ise
Olgegin uzman bir Tiirk¢e Ogretmeni tarafindan incelenmesi yoluyla saglanmus, dil
gecerliligi ile ilgili birkag hata tespit edilerek diizeltmeler yapilmistir. S6z konusu form,
On uygulamanin yapilmasi ve form maddelerinin anlasilabilirliginin test edilmesi i¢in
farkli ilkogretim okullarindan toplam 10 katilimciya uygulanmistir. Biitiin bu asamalar
ile birlikte “Okul Yoneticilerinin ve/veya Stratejik Plan Hazirlama Komisyonu
Uyelerinin Stratejik Planlara Iliskin Goériislerini Tespit Etmeye Yonelik Goriisme
Formu” arastirma i¢in katilimcilara yoneltilecek dokuz soruya nihai sekli verilmis,
kullanima hazir hale gelmistir. Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Tk béliim
katilimeilarin kisisel bilgilerinin bulundugu 8 adet sorudan olusan béliim, ikinci boliim
ise stratejik planlama siireci ile ilgili katilimer goriislerine yonelik 9 ac¢ik uglu sorudan
meydana gelmektedir. Gelistirilen bu form Mayis 2011 tarihinde 6rneklemle belirlenen

katilimc1 gruba uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerden elde edilen nitel
verilere igerik analizi yapilmistir. Bu islem arastirmaci tarafindan elle (manuel)
gerceklestirilmistir. Icerik analizi katilimei goriislerinin say1 ve yiizde hesaplamalariyla

nicel olarak yorumlanmasini ve analiz edilmesini saglamistir.

Bulgular
Bu boliimde, arastirma kapsaminda goriismeye alinan 40 katilimcinin goriisme

formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi ile incelenmistir.
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Birinci Sorunun Analizi

Katilimcilara yoneltilen birinci soru “Stratejik plan hazirlama siirecinde daha
onceden yapilmis planlari incelediniz mi? Inceleme ve/veya incelememe nedenlerinizi
aciklaymiz.” seklindedir. Bu soruya iligkin elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar

tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Onceden Hazirlanmis Stratejik Planlarin Incelenmesine Iliskin Katilimct

Goriisleri
Cevaplar / Temalar Frekans (f)
1. Inceledim 38
2. Incelemedim 2
Toplam 40

Tablo 2 incelendiginde, bu soruya katilimcilarin 38’inin 6nceden hazirlanmis
stratejik planlar incelediklerini; 2’sinin ise incelemediklerini belirttikleri goriillmektedir.
Katilimcilarin  goriisme ile verdikleri cevaplar, temalar bazinda Orneklendirilerek
asagida acgiklanmistir.

Goriismenin gergeklestirildigi  katilimcilardan “Inceledim” cevabr iizerinde
yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmastir.

Katilimcilar bu konuyla ilgili goériislerini; “Stratejik plan hazirlama siiresince,
farkly illerin hazirlamis oldugu planlart inceledim. Ilimizde bu uygulama ilk kez
gerceklestirildigi i¢in, hem yol gosterici olmasi adina hem de icerikte miikemmel bir
sonu¢ elde etmek adina ornek olmasi icin inceledim.”, “Evet inceledim bu konuda
herhangi bir kurs ya da seminer almadigim i¢gin inceleme geregi duydum.”, “Daha once
stratejik planlama stire¢leriyle ilgili herhangi bir deneyim sahibi olmadigim icin daha
once yapumig planlari inceledim.” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin gergeklestirildigi katilimcilardan “Incelemedim” cevabi iizerinde
yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmastir.

Katilimeilar bu konuyla ilgili goriislerini; “Incelemedim ¢iinkii yoktu”, “Daha
onceden herhangi bir kurs ya da seminer almadim. Idare ve rehber 6gretmen hazirlad

plani.” gibi ifadelerle belirtmislerdir.
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Gorligmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin stratejik
plan hazirlama siirecinde daha 6nceden hazirlanan planlari goz 6niinde bulundurarak
calistiklar goriilmektedir.
ikinci Sorunun Analizi

Katilimeilara yoneltilen ikinci soru “II ve ilce milli egitim miidiirliikleri
tarafindan goénderilen ornek stratejik plan sablonlarindan stratejik plan hazirlama
stirecinde yararlanildi mi? Yararlanma ve/veya yararlanmama nedenini agiklayiniz.”
seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 3’te

verilmigtir.

Tablo 3: Il ve Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri Tarafindan Gonderilen Stratejik

Planlardan Yararlanmaya Iliskin Katihmcr Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)
1. Yararlanildi 40
Toplam 40

Tablo 3 incelendiginde, bu soruya katilimcilarin tamaminin il ve ilge Milli
Egitim Midirliikleri tarafindan gonderilen sablonlardan yararlanildigi seklinde cevap
verdigi gorilmektedir. Goriismenin gergeklestirildigi katilimcilardan elde edilen
cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida aciklanmustir.

Katilimcilar bu konuyla ilgili goriislerini; ““Kesinlikle yararlandik. Ilk gelen
plan sablonuna okulumuz planinin biiyiik bir kismini yapmisken, ikinci bir sablon geldi.
Yaptigimiz biitiin ¢alismalart bu sablona aktarmak zorunda kaldik. Bu durum fazlaca
bir is yiikii getirmigti”, “Il milli egitim miidiirliigii tarafindan génderilen stratejik plan
sablonundan sadece eylem plant hazirlama asamasinda yararlandim. Diger
asamalarda goénderilen sablondan, daha da genis bir cercevede stratejik planlama
sablonu hazirladigimizdan ihtiva¢ duymadik.”, “Il ve ilce milli egitim miidiirliikleri
tarafindan gonderilen sablonlar, iizerinde c¢alistigimiz stratejik planin olusturulma
stirecinde yararlanilan temel kaynagimiz olmustur.” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Gorligmenin  bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin
tamaminin yapilan calismalarinda il ve ilce milli egitim miidiirliikleri tarafindan

gonderilen taslagin kullanildigi ve bunun faydali oldugu belirtilmektedir.
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Uciincii Sorunun Analizi

Katilimcilara yoneltilen {iglincii soru “Kurumunuzun stratejik plan hazirlama
siirecinde diger Ilkogretim Kurumlarimn stratejik planlarindan yararlamldr mi?
Yararlanma ve/veya yararlanmama nedenini agiklayiniz.” seklindedir. Bu soruya iliskin

elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Diger Ilkégretim Kurumlarimn Stratejik Planlarindan

Yararlanmaya Iliskin Katilimci1 Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)
1. Yararlanildi 25
2. Yararlanilmadi 15
Toplam 40

Tablo 4 incelendiginde, bu soruya katilimcilardan 25’inin baska okullarin
stratejik planlarindan yararlanildigini; 15 kisinin ise yararlanilmadi seklinde cevap
verdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin goriisme ile verdikleri cevaplar, temalar
bazinda 6rneklendirilerek asagida aciklanmistir.

Goriismenin gercgeklestirildigi katilimcilardan “Yararlanildi” cevabi iizerinde
yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmastir.

Katilimcilar bu konuyla 1ilgili goriislerini; “Okulumuza ait stratejik plani
hazirlarken, belirledigimiz hedef ve faaliyetlere uygun olarak bir planlama
yaptigimizdan, ilkogretim kurumlari stratejik planlarindan, icerige ters diismemek
adina yararlandik.”, “Diger ilkogretim kurumlarina ait stratejik planlardan ornek
olusturma sekillerini inceleme asamasinda yararlanildi. ” gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin gergeklestirildigi katilimcilardan “Yararlanilmadi ” cevabi {izerinde
yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida agiklanmistir.

’

Katilimcilar bu konuyla ilgili goriislerini; ““Hayir, okulun oézellikleri geregi”,

)

“Yararlanmilmadi. Kurumumuzun yapisina wuygun olmamalari.”, “Hayw, c¢iinkii

’

durumsal olarak c¢ok belirgin farkliliklarimizin oldugunu diisiiniiyorum.”, “Mevcut

ornekler incelendi. Bu siirecte ortaya ¢ikan bir ¢alisma olmadigr icin pek fazla

$2]

yvararlanilmadi.”, “Yararlanilmadi diger okullarin ogrenci o6gretmen profilleri ve
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okulun yapist farklh oldugundan okulun biitcesi farkli oldugundan” gibi ifadelerle
belirtmislerdir.

Goriismenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin diger
ilkogretim okullarinda hazirlanan stratejik planlar1 6rnek olarak kullandiklar1 ve bu
stirecte faydalandiklar1 goriilmektedir.

Dérdiincii Sorunun Analizi

Katilimcilara yoneltilen dérdiincii soru “Kurumunuzun stratejik plan hazirlama
siirecinde diger Ilkégretim Kurumlarimin stratejik plan hazirlama Komisyonlarindan
vararlamildi mi?  Yararlanma ve/veya yararlanmama nedenlerini aciklayiniz.”
seklindedir. Bu soruya iliskin elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5: Diger llkégretim Kurumlarinin Stratejik Plan Hazirlama

Komisyonlarindan Yararlanmaya Iliskin Katilimci Goriigleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)
1. Yararlanilmadi 26
2. Yararlanildi 14
Toplam 40

Tablo 5 incelendiginde, bu soruya katilimcilardan 26’simin baska okullardaki
stratejik plan hazirlama komisyonlarindan yararlanmadiklarini belirttikleri; 14 {iniin ise
yararlandiklar1 belirttikleri goriilmektedir. Katilimcilarin  goriisme ile verdikleri
cevaplar, temalar bazinda orneklendirilerek asagida agiklanmistir.

Goriismenin gergeklestirildigi katilimcilardan “Yararlanilmadi™ cevabi {izerinde
yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iliskin alint1 6rnekleri asagida agiklanmustir.

Katilimeilar bu konuyla ilgili gortislerini; “Yararlanilmadi. Bunun nedeni ise
kendi okulumuzun problemlerine yonelmek, bunlara odaklanarak daha saglikli bir
analiz yapabilmek.”, “Yararlanmadik. Konuyu sevmem ve konuya hdkim olduguma
olan inancim ve diger okullarla ¢ok fazla irtibat halinde olmayisimiz bu durumun
nedenleridir.”, “Yararlamlmadi bizim olusturdugumuz ekip okulun sartlarina gore

’

ekibin daha verimli ¢alisacagindan dolay1”, gibi ifadelerle belirtmislerdir.
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Gortismenin gerceklestirildigi katilimcilardan “Yararlanildi” cevabi {izerinde
yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida agiklanmustir.

Katilimcilar bu konuyla ilgili goriislerini; “Stratejik plan hazirlama siirecinde
cevre okullarimin stratejik plan hazirlama ekip ya da komisyonlarindan kismen
yararlamld.”, “Okulumuzun stratejik plan hazirlama siirecinde, II milli egitim
miidiirliigiiniin proje biriminde yer alan ekiplerinden yararlamildi. Stratejik plan
hazirlanirken, eksik ve hatali noktalar: belirlemek adina destek aldik.” gibi ifadelerle
belirtmislerdir.

Gortigmenin  bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin
cogunlukla diger ekip ve komisyonlardan yardim almadiklar1 goriilmektedir.
Besinci Sorunun Analizi

Katilimcilara yoneltilen besinci soru “Kurumunuzun stratejik plan hazirlama
stirecinde bir egitim ya da danismanlik kurulusundan yararlanildi mi? Yararlanma
ve/veya yararlanmama nedenlerini agiklaymiz.” seklindedir. Bu soruya iliskin elde

edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Bir Egitim ya da Danismaniik Kurulusundan Yararlanmaya
Iliskin Katilime1 Goriigleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)
1. Yararlanilmadi 40
Toplam 40

Tablo 6 incelendiginde, bu soruya katilimcilarin 40’1inin yani tamaminin siireg
igerisinde bir egitim veya danismanlik kurumundan yardim almadiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Katilimcilarin goriigme sirasinda verdikleri cevaplardan alinan bazi
ornekler asagida aktarilmistir.

Katilimcilar bu konuyla ilgili goriislerini; “Planin hazirlama siirecinde herhangi
bir damismanlik kurulusundan yararlanilmadi. Bu konuda kendi kurumumuzun
imkdnlari, verileri, ihtiyaglart temel alindi.”, “Yararlaniimadi. Tiim verilerin
kurumumuz ile alakalr ve giincel olmasint istedigim icin”, "Yararlanilmadi, bu konuda

kaynak gereklidir, bu is i¢in bir kaynagimiz olmadigindan yararlanmilmadi.”,

"Okulumuz stratejik planint hazirlarken herhangi bir kurulustan yardim almadik.”,
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“Hayir daha once yapilmis planlardan ve MEB’in sablonundan yararlandik.” gibi
ifadelerle belirtmislerdir.

Goriismenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin bir egitim
ya da damismanlik kurulusundan yardim almadan calismalarini devam ettirdikleri
goriilmedir.

Altinc1 Sorunun Analizi

Katilimcilara yoneltilen altinct soru “Kurumunuzun stratejik planimin Van

ilindeki diger okullarin stratejik planlarina benzer olan ii¢ yéniinii acgiklayiniz.”

seklindedir. Katilimcilardan {i¢ ayr1 kelime ile soruya cevap vermeleri beklenmistir. Bu

soruya iligkin elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: flkégretim Kurumlarimn Stratejik Planlarinin Diger Stratejik

Planlara Benzer Olan Ug Yoniine Iliskin Katilime1 Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f) Yiizde (%)
1. Egitim-Ogretim Siireci 45 37,5
2. Stratejik Amagclar 32 26,6
3. Misyon-Vizyon 27 22,5
4. Format 9 7,5
5. Diger 7 5,9
Toplam 120 100

Tablo 7 incelendiginde, bu sorunun yoneltildigi katilimeilarin verdikleri
cevaplarin %37,5’1 egitim-6gretim siireci; %26,6’s1 stratejik amaclar; %22,5’1 misyon-
vizyon; %7,5°1 format; %5,9’u diger seklinde dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Elde edilen veriler ve goriismede sorulan sorulara verilen yanitlar incelendiginde
katilimcilarin hazirladiklan stratejik planlarin egitim-6gretim siireci, stratejik amaglar
ve misyon-vizyon gibi acilardan digerlerine benzedigini belirttikleri goriilmektedir.
Yedinci Sorunun Analizi

Katilimcilara yoneltilen yedinci soru “Kurumunuzun stratejik plamimin Van
ilindeki diger okullarin stratejik planlarindan farkli olan ii¢ yoniinii agiklaymiz.”
seklindedir. Katilimcilardan ii¢ ayr1 kelime ile soruya cevap vermeleri beklenmistir. Bu

soruya iligskin elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Jlkégretim Kurumlarinin Stratejik Planlarinin Diger Stratejik
Planlardan Farkl Olan U¢ Yoniine Iliskin Katilimc1 Goriigleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)  Yiizde (%)
1. SWOT (GZFT) 81 67,5
2. Mali Kaynaklar 29 24,1
3. Diger 10 8,4
Toplam 120 100

Tablo 8 incelendiginde, bu sorunun yoneltildigi katilimcilarin verdikleri
cevaplarin %.67,5’1 GZFT; %24,1°1 mali kaynaklar; %8,4’i diger etkenler seklinde
dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Elde edilen veriler ve goriismede sorulan sorulara verilen yanitlar incelendiginde
katilmcilar daha ¢cok SWOT analizi ile ilgili yapilan islemlerin diger okullarda
yapilanlardan farkl bir 6zellik gosterdigini belirttikleri goriilmektedir.

Sekizinci Sorunun Analizi

Katilimcilara yoneltilen sekizinci soru “Hazirlanan stratejik planlarin kurum

gelisimi agisindan yararl olacagini diisiiniiyor musunuz? A¢iklayimiz.” seklindedir. Bu

soruya iligskin elde edilen cevaplar analiz edilerek sonuglar tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Hazirlanan Stratejik Planlarin Kurum Geligimi

Acisindan Yararina Iliskin Katilmer Goriisleri

Cevaplar / Temalar Frekans (f)
1. Evet 36
2. Hayir 4
Toplam 40

Tablo 9 incelendiginde, bu soruya katilimcilardan 36 kisinin “Evet”; 4’{liniin ise
“Hayir” seklinde cevap verdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin goriisme ile verdikleri

cevaplar, temalar bazinda 6rneklendirilerek asagida agiklanmistir.
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Gortismenin  gergeklestirildigi  katilimcilardan  “Evet” cevabi {iizerinde
yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida agiklanmustir.
Katilimcilar bu konuyla ilgili goriislerini; “Evet, ¢alismalarin tamamen

)

planlanmis olmas: istenen sonuca ulasimda etkili olacagint diistiniiyorum.”, “Kurum
agisindan yararl oldugunu diisiiniiyorum. Hedeflere ulasmak icin yapilan ¢alismalarin
planlamast  i¢in ve bir diizen altina alimmast i¢in  o6nemli  oldugunu
diistintiyorum.”, “Dénemler halinde, amaclar belirleyerek ve bir plan dahilinde kurum
gelisiminin saglanmasimin gayet onemli ve yararli olacagim diigiiniiyorum.”, “EVet,
daha profesyonel kisiler ve bu konuda hazirlayan komisyon da egitimli olursa stratejik
planin daha verimli sonuglar verecegini diisiintiyorum.”, “Ekip ruhuyla hazirlanir, bu
ekip uygulamaya goniillii ve heyecanli yaklasirsa kesinlikle yararli olur.”, gibi
ifadelerle belirtmislerdir.

Gortismenin  gerceklestirildigi  katilimcilardan  “Hayir” cevabi  {izerinde
yogunlasanlarin verdikleri cevaplara iligkin alint1 6rnekleri asagida agiklanmustir.

Katilimcilar bu konuyla ilgili goriislerini; “Kaynak ayrilmadigi ve tepeden bir
formata zorlandigi icin yararl olduguna inanmiyorum.”, “Hayir, ¢iinkii her an her sey
degisiyor” gibi ifadelerle belirtmiglerdir.

Gortismenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde, katilimcilarin biiytik
cogunlugunun stratejik planlarin uygulanmasinin faydali oldugu iizerinde durdugu
goriilmektedir. Bazi katilimcilarin: “Bir kural ve zorunluluk olmaktan ¢ikarilip isteyen
okullarin  hazirlamasi1 gerekir”, “Yapilan planlamanin herhangi bir faydasinin

)

olmadigimi okullarda bu planlamaya uyulmadigini diigiiniiyorum.”, “Her okulun ayri
ayri degil de bolge okullarinin komisyon olusturarak ortak bir stratejik plan
olusturmasi ve kontroliin de gérevlendirilen bir komisyon tarafindan yapimas: daha
verimli olacakti. Ciinkii aymi bolgedeki okullarin stratejik planlari tamamen
ortiistiyor. ’gibi benzer ifadeleri stratejik plan ¢alismasinda yer alan ilkogretim kurumu
yonetici ve 0gretmenlerinin stratejik plan hususunda bir vizyonlarinin olmadigini1 ve
hazirlanan stratejik planlarin  kurum agisindan 6zgilinlik tasimas: gerektiginin
bilinmedigini gostermektedir.
Dokuzuncu Sorunun Analizi

Katilimcilara yoneltilen dokuzuncu soru “Stratejik planlamayla ilgili belirtmek

istediginiz baska diisiinceniz varsa belirtiniz?” seklindedir. Bu soruya iligkin elde edilen
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cevaplar katilimcilardan verdikleri cevaplara iliskin alinti  6rnekleri asagida
aciklanmistir.

“Stratejik Planlamaya baglarken; basta okul miidiirlerinin bu konuda donaniml
olmalarimin  saglanmasi. Kurumunun  Stratejilerini  belirlerken sadece kendi
beklentilerini diisiinmeyip ve bu isi sadece bir miidiir yardimcisina veya bir ogretmene
ihale etmeden diiriist¢e sahiplenip katki sunmali. Planin uygulanabilirligine inanip bu
stireci takip edebilmeli. Kurum calisanlarimin tiimiiniin bu ¢alismalara dahil edilerek
katki sunmalarinin saglanmast”

“Stratejik  planlama hazirlama  siirecinde, ekip olarak bir ¢aliyma
yuriitiildiigiinden, bu alanda hizmeti¢i merkezi kurslar agilmast ve bu hizmetici merkezi
kurslara daha c¢ok kisinin katilimimin saglanmasi, bu siirecin konuya hdkim kigiler
tarafindan hazirlanmasina fayda saglayacaktir.”

“Olduk¢a profesyonel hazirlanmasi gereken bir planlama siirecidir. Plan
hazirlamada oldukg¢a sikintiya diistiik. Ayrica okulun biitcesinin olmamasi, veli ve STK
katitliminin yetersiz olmasi, milli egitimin dikey orgiitliiliik tarzi gibi nedenlerden dolayt
kafamizdaki vizyonu yazamadigimiz gibi, yazsak bile gerceklestirme imkdanimiz yoktur.
Actkgast yapmis oldugumuz plan eskiden yapmis oldugumuz yillik ¢alisma planinin
gelistirilmis hali oluyor. Bence stratejik plan benzer okullarin ortak olmali ve bunu
uzman bir ekip hazirlamalidir. Okullar sadece eylem plani hazirlamalidir”

“Her okulun ayr1 ayri degil de bolge okullarinin komisyon olusturarak ortak bir
stratejik plan olusturmasi ve kontroliin de géreviendirilen bir komisyon tarafindan
vapilmasi daha verimli olacakti. Ciinkii ayni bolgedeki okullarin stratejik planlari
tamamen ortiigtiyor.”

Gorligmenin bu sorusuna verilen yanitlar incelendiginde katilimcilarin stratejik

plan hazirlama siirecini gelistirici bazi 6neriler lizerinde durduklari goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonuglar ve Tartisma
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle elde edilen sonuglar
asagida maddeler halinde yer almaktadir:
Aragtirma bulgularina gore goriisme sorularmin ilki olan dnceden hazirlanmis

stratejik planlarin incelenmesine iliskin verilen yanitlar incelendiginde katilimecilarin
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stratejik plan hazirlama siirecinde daha Onceden hazirlanan planlar1 g6z oniinde
bulundurarak calistiklar1 goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte olan
Memduhoglu ve Ugar (2012) tarafindan yapilan arastirmada okullarda stratejik plan
hazirlama siirecinin istenen diizeyde iyi islemedigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma bulgularina gére katilimcilarin tamaminin, yapilan ¢alismalarda il ve
ilce milli egitim midiirliikleri tarafindan gonderilen taslagin kullanildigi ve bunun
faydali oldugu belirtilmektedir. Bulgularin bu sekilde c¢ikmasindan dolayr taklitgi
esbigimcilik anlaminda s6z konusu stratejik planlarin birbirine benzedigi seklinde bir
sonuca ulasilabilir.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin diger ilkogretim okullarinda hazirlanan
stratejik planlar1 6rnek olarak kullandiklar1 ve bu siirecte faydalandiklar1 goriilmektedir.
Bu bulgudan hareketle yeni kurumsal kurama gore taklit¢ci esbicimcilik anlaminda
stratejik planlarin birbirine benzedigi sonucuna ulasilabilir.

Katilimcilar, stratejik plan hazirlama siirecinde cogunlukla diger ekip ve
komisyonlardan yardim aldiklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle stratejik
planlarin birbirine benzer yapilar gosterdigi sonucuna ulasilabilir.

Bulgulara gore, katilimcilarin bir egitim ya da danismanlik kurulusundan yardim
almadan calismalarim1 devam ettirdikleri goriilmektedir. Bu duruma, yonetici ve
Ogretmenlerin bilgi ve yeterlik sorunlari ile siirecteki baska aksakliklar eklendiginde
stratejik planlarin istenilen diizeyde olmamasi ve uygulanmasinda sorunlarin yasanmasi
dogaldir (Ozmantar, 2011). Stratejik planlama calismalarinda uzman destegi yerine
kurumlarin birbirlerinden yararlandig1 dolayisiyla stratejik planlarin taklitci esbicimeilik
anlaminda benzestigi sonucuna ulasilabilir.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin hazirladiklar stratejik planlarin
egitim-0gretim siireci, stratejik amaglar ve misyon-vizyon gibi acilardan digerlerine
benzedigini belirttikleri goriilmektedir. Buradan hareketle stratejik planlarin taklitei
esbigimcilik anlaminda benzestigi sonucuna ulagilmistir.

Bulgulara gore, katilimcilarin daha ¢ok SWOT analizi ile ilgili yapilan
islemlerin diger okullarda yapilanlardan farkli bir 6zellik gosterdigini belirttikleri
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle ilkdgretim okullarinin stratejik planlarinin 6zgiin

olarak hazirlanan boliimiiniin SWOT analizi oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Arastirma bulgularina gore katilimecilarin  biiyiik ¢ogunlugunun stratejik
planlarin uygulanmasinin faydali oldugu iizerinde durdugu goriilmektedir. Bu bulgu
baz1 arastirmacilarin bulgulariyla benzerlik géstermektedir (Karaman 2007; Kocatepe,
2010). Bulgular 1s181inda stratejik planlarin uygulamaya konulmasinin okullara yarar
saglayacagi sonucuna ulasilabilir.

Sonug olarak uzun vadeli hedeflerin ve vizyonun ifadesi olan stratejik planlama;
“planlama” siireci ile baslayan ve “kontrol” islemi ile devam eden bir yapidir. Kontrol
etme olanagl kurumlara beklenen hedeflerle ulasilan hedefler arasinda kiyaslama
yaparak siirekli gelisme imkan1 saglar. Bu nedenle kuruma 6zgii hazirlanan bir stratejik
plan okul i¢in gelecege emin adimlarla yiiriimeyi saglayan dinamik bir yapi sunmasi

bakimindan 6nemlidir.

Oneriler

1. Stratejik plan hazirlama siirecinin basindan sonuna kadar ¢ok iyi planlanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle okullarda bu komisyona baskanlik edecek kisilerin
stratejik plan hazirlama asamalara iliskin egitim almis bir uzman olmasi
gerekmektedir.

2. Stratejik planlarin, kurumlarin gelisimi ig¢in sistematik bir yapi sundugu
unutulmamalidir. Bu yilizden s6z konusu planlar, kurumu var oldugu sekliyle
tanimlamal1 ve ihtiyaglarini gergekgi bir sekilde ortaya koymalidir.

3. Stratejik planlar, kurumun tiim 6zelliklerini ve ihtiyaglarin1 ortaya koydugu igin
kurum personeli ve paydaslarin goriisleriyle ve c¢esitli bilimsel verilere/analizlere
(kurum analizi/paydas analizi/SWOT ve PEST analizleri vb.) dayandirilarak
gercekei ve 6zgiin bir sekilde hazirlanmalidir.

4. Stratejik planlar, kurumlarin birbirlerinden yararlanarak hazirlayacaklar: bir belge
olma niteliginden ¢ikartilip, kurum personelinin kurum igin yapilabilecek
gelismeye acik alanlarimi yansitir sekilde hazirlanmalidir.

5. Gergek¢i ve 0Ozglin  bir sekilde hazirlanan stratejik planlar ¢ok iyi
takvimlendirilmeli ve uygulamalar her asamada planda belirtildigi sekliyle

izlenmeli ve degerlendirmelidir.
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6. Stratejik plan hazirlama siirecinde kurumun tiim personeli ve paydaslar1 etkin
sekilde gorev almalidir. Ciinkii planlarin sahiplenilmesi ve uygulanmasi i¢in tiim

paydaslarin diisiincelerini yansitmasi 6nemlidir.

Makalenin Bilimdeki Konumu
Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Y6netimi ABD
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Ulkemizde 5018 sayili kanun geregi tiim kurum ve kuruluslara Stratejik
Planlama yapma zorunlulugu getirilmistir. Stratejik planlar kurumlarin kendilerine
0zgli amac, hedef, faaliyet ve analizlerden olusan 5 yillik siirecleri kapsamaktadir.
Kurumlarin kendi gelisim siireglerini takip edebilecekleri bu planlamalar1 vizyon ve
misyonlarini kendilerinin olugturmalarinin 6nemi yadsinamaz bir gergektir. Cilinkii hig
bir kurum ya/da kurulus iklim olarak ya/da belirledigi hedefler dogrultusunda bir
digeriyle ayn1 degildir ve olmasi1 da beklenemez. Bu bakimdan stratejik planlarin
gelistirilmesi ve uygulanmasi siireclerinin 6zgilin olmasi 6nem tagimaktadir. Bu ¢alisma
yonetici ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda okullarimizin stratejik planlamaya
yonelik taklit¢i esbigimcilik diizeylerinin ortaya konmasi bakimindan ve 2015-2019
yillart i¢in hazirlanacak olan stratejik planlarin hazirlanmasina 151k tutmasi bakimindan
onemli bir ozellige sahiptir. Bu yoniiyle alana kuramsal katki sunmanim yaninda
uygulayicilara yonetsel karar ve uygulamalarinda pratik katki sunma, arastirmacilara da

yapacaklar1 arastirmalarinda kaynaklik etme potansiyeline sahiptir.
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ILKOKUL OGRENCILERININ ETKIiLi OGRETMEN

HAKKINDAKI DUSUNCELERI
Mevliit GUNDUZ"

Oz: Calismanin amaci, ilkokul 3.smif dgrencilerinin etkili dgretmen hakkindaki
algilarin1 ortaya ¢ikarmak ve nasil bir 6gretmen tipi istediklerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Calismada dort sorudan olusan goriisme formu kullanilmis ve Isparta il merkezine bagh
Kamile Giirkan Ilkokulunda 6grenim gormekte olan 35 dgrenciye uygulanmistir. Veriler,
aragtirmaci tarafindan Once bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmis sonra da nitel arastirma
tekniklerden betimsel analiz kullanilarak c¢oziimlenmistir. Arastirmanin  gilivenirligini
saglamak amaciyla 3 uzman goriisiine bagvurulmustur. Karsilastirmalarda goriis birligi ve
goriis ayriligr sayilari tespit edilerek aragtirmanin giivenirligi hesaplanmis ve %92
bulunmustur. Arastirma sonucunda; dgrencilerin etkili 6gretmen algisini ortaya c¢ikarmak
amactyla goriisme formundaki sorulara verdigi cevaplara gore, ilkokul ¢ocuklari i¢in etkili bir
ogretmende, mesleki becerilerden daha cok kisisel Ozelliklerin 6nemli oldugu ortaya
cikmigtir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen etkililigi, ilkokul, 8grenci, 6grenci algilari

PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ THOUGHTS ABOUT EFFICIENT
TEACHER

Abstract: The aim of research is to reveal the primary school 3rd grade students
perceptions of efficient teacher and to determine what kind of a teacher they would prefer. In
this research, interview forms consisting of 4 questions were used and applied to 35 students
studying in Kamile Giirkan Primary School, Isparta. First, data was transformed from cyber
form into written form by the researcher, then analyzed by using descriptive analysis which is
one of the techniques of qualitative research. To ensure the reliability of the research, 3
different experts’ ideas were taken into consideration. By detecting the amount of consensus
and dissidence in comparisons, the reliability of research was calculated and the result is

%92. At the end of the research; according to the answers given by the students to reveal the

" Dr, Mehmet Kése Ilkokulu, Isparta, mevlutgunduz1981@hotmail.com
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perception of efficient teacher, it is understood that speaking of an efficient teacher of
primary school, personal features are much more important than professional talents.

Key words: Teacher effectiveness, primary school, student, student perceptions

GIRIS

Egitim &gretim siirecinin merkezinde dgrenci yer almaktadir. Ogrencinin hem bilgi
hem de davranis anlaminda gelismesi i¢in 6gretmenler tarafindan formal egitim kurumlari
olan okul ortaminm etkili kullanilmasi gerekir. Ogrenciler, yasamlarmin en Onemli
kisimlarini okulda ge¢irdigi i¢in 6gretmene bu siirecte diisen 6nemli sorumluluklar vardir.

Literatiirde bir¢ok sorumluluk tiirii olmakla beraber (Glindiiz, 2014) diger sorumluluk
tiirlerinin de temelini olusturan sorumluluk 6grenme ve 6gretme sorumlulugudur (Carnell,
2005; Hughes, 2001; Sierra, 2009; Young, 2005). Ogrenme ve dgretme sorumlulugu birbirini
tamamlayan iki bilesen oldugundan basar1 i¢in sarttir. Ogretmen 6grencilerine kars: iizerine
diisen Ogretme sorumlulugunu almazsa (Sisman, 2007) Ogrencilerinden Ogrenme
sorumlulugunu almalarin1 bekleyemez ve basarili olmalart i¢in onlar giidiilleyemez. Oysaki
ogretme sorumlulugunun farkinda olan 6gretmen, 6grencileri tarafindan giiven unsuru olarak
algilanacak ve 6grencilerle aralarinda iletisim sorunu yasanmayacaktir.

Ulke geleceginde dnemli bir yere sahip olan dgretmenlerin temel gorevi, ulusal ve
evrensel degerleri benimseyen, programda belirlenen amaclar1 davraniglarina yansitan,
O0grenmeyi Ogrenen bireyler yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005; Sahin,
2004). Egitim bilimlerinde yapilan caligmalar gostermektedir ki 6gretmenlerin yeterlilikleri
arttikca daha nitelikli dgrenciler yetisebilmektedir (Giirkan, 1993; Goziitok, 1995; Iktisadi
Isbirligi ve Gelisme Teskilatt [OECD], 2004; Mentis Tas, 2004). Ogretmen yeterliliginin
ogrenci basarisim1  etkiledigi bilindigi halde Tirkiye’de yeterli nitelikte ©6gretmen
yetistirilememektedir (Demir, 1997).

Son zamanlarda yapilan arastirmalarda etkili 6gretmenin kisisel 6zellikleri hakkinda
her ne kadar net bir sonuca ulagilamadig1 s6ylense de (White & Burke, 1993), iyi ve etkili
ogretmenin kigisel Ozellikleri o kadar agiktir ki etkisiz 6gretmenin kisisel 6zelliklerinden
kolayca ayirt edilebilir (Weimer,1993). Etkili bir 6gretmenin kisisel 6zelliklerinin basinda;

istekli olma (Demir, 2010), i¢ten ve mizah sahibi olma, giivenilir, yiiksek basar1 beklentisi
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olusturma, tesvik edici ve destekleyici olma, sistemli olma, uyum gosterebilme ve bilgili
olma gelmektedir (Cruickshank et. al.,1995: 315-328)

Etkili 6gretmenin sahip olmasi gereken mesleki beceriler ise; dgrencinin dikkatini
cekme, derse cesitlilik katma (Demirel, 2011), 6gretim zamanini etkili bicimde kullanma,
soru sorma, agik bir 6gretim gerceklestirme, 6grencinin gelisimini izleme, geri bildirimde
bulunma, pekistire¢ vermedir (Cruickshank et. al., 1999: 329-351; Senemoglu, 2012). Ayrica
etkili ogretmenler, hem ne Ogreteceklerini hem de nasil Ogreteceklerini ¢ok iyi bilen,
ogrenmeyi kolaylastiran, ¢ok genis bir 6gretim becerisine sahip ve bunu uygun zamanlarda
kullanabilen kisilerdir (Jensen & Kiley, 2000: 84-85). Ogretmenler farkli yas gruplari, farkli
diizeyler, farkli konu alanlar1 ve farkli sosyoekonomik yapidaki &grencilerle birlikte
olduklarindan, derslerine farkli yaklagimlar, yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekir
(Yurdugiil, Erdem ve Seferoglu, 2010).

Nitelikli 6gretmen konuya ¢ok iyi hakim olan ve bu konu hakimiyetini 6grencilerine
anlasilir bir sekilde anlatarak samimi bir ortamda anlamli ve kalici 6grenmeler saglayan
kisidir. Ogretmenin konu bilgisi arttik¢a kendine olan giiveni de artar ve konuyu 6grencilere
ogretebilmek icin onlarla daha fazla iletisime gecer (Ozden, 2003; Woolfolk, 1993). Bu
durum aslinda Ogreticinin {stline aldigi o6gretme sorumluluguna yonelik algisim1 da
gelistirecektir. Gelistirilen bu algi 6grenci tarafindan ¢abuk fark edilecek ve Ogretmene
duyulan giivenin yaninda 6grenmeye karsi da sorumluluk alma istegi olusacaktir. Sierra
(2009), Akademia’da yiiriittiigii ¢alismasinda, 6grenci 6grenmesi i¢in sorumluluk paylagsma
algilar1, tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasinda pozitif iligkiler belirlemistir. Bunun i¢in
Ogreticinin  6gretme sorumlulugunu {istiine almasi ve Ogrenicide de Ogrenebilme
sorumlulugunu olusturmasi gerekir. Hughes’a (2001) gore, “sorumluluk, hayat boyu 6grenme

politikalarinin gelistirilmesinde anahtar bir kavramdir.

Arastirmanin Amaci

Degisen cagdas egitim anlayisinda 6grencinin 6grenme silirecine etkin katilimi
saglanmaya c¢alisilmakta ve anlamli 6grenmeler gerceklestirilmeye ¢alisilmaktadir.
Ogretmene bu siiregte diisen misyon ise rehberlik yapmaktir. Ancak rehberlik algist
ogretmenin niteligine gore degigsmektedir. Baz1 6grenciler rehberligi pasiflik olarak algilarken

baz1 6gretmenler ise daha ¢ok aktif olma olarak algilamaktadir. Bu calismayla 6grencilerin
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rehber pozisyonunda olan 6gretmenin Ogrenci tarafindan etkili olarak algilanabilmesi icin
tasimas1 gereken niteliklere dikkat ¢ekilecektir.

Bu calismanin amaci, ilkokul 3.smif 6grencilerinin etkili 6gretmen hakkindaki
algilarim ortaya ¢ikarmak ve nasil bir 6gretmen tipi istediklerini belirlemektir. Ilkokul
3.smiflarin se¢ilme sebebi ise ilk iki yilda 6grencilerin almis olduklar: Tiirkce dersi sayesinde

kendilerini daha kolay ifade edebilecekleri diisiincesidir.

Siirhliklar
Calisma, 2013-2014 Egitim 6gretim yili giiz doneminde Isparta il merkezine bagl
Kamile Giirkan Ilkokulunda 3. siifta dgrenim gérmekte olan 35 dgrenciyle ve dgrencilerin

yar1 yapilandirilmig goriisme formuna verdikleri cevaplarla sinirlidir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden fenomonolojik (olgu bilim) yaklagim
kullanilmistir. Bireyler ayni diinyada ve ortamda yetismesine ragmen, ayni olaylar1 farkli
sekilde anlamakta ve yorumlamaktadir. Fenomonolojik arastirmalar, insanlarin yasadiklar
evren icinde karsilastiklar1 fenomenlerle ilgili olarak ne algiladiklari, ne anladiklar1 ve
deneyimlerinin neler oldugu ile ilgilenir. Fenomonolojik aragtirmanin amaci, insanlarin bir
fenomenin belirli bir yoOnilinii tecrilbe etmede, yorumlamada, anlamada veya

kavramsallastirmada ortaya koyduklar: farkli yollar1 tanimlamaktir (Cepni, 2007).

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2013-2014 6gretim yilinda, Isparta il merkezine bagli Kamile Giirkan
llkokulunda  6grenim goren 3.simf ogrencilerinden 35  dgrencinin  katilimiyla
gergeklestirilmistir. Arastirmada, Orneklem belirlenirken amagli 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amaci baglaminda bilgi
acisindan zengin durumlari secebilmek i¢in bu 6rneklem kullanmilmistir (Biiyiikoztiirk ve dig.,
2010). Bu ¢aligmada da ¢alisma grubuna dahil olan 6grencilerin ulagilabilirliginden dolay1
amach orneklem kullanilmistir. Arastirmada goniilliilik esas alinmis ve katilimcilarin

kimlikleri gizli tutulmustur. Katilimcilar cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne-baba egitim
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seviyesi ve yerleske agisindan cesitlilik gostermektedir. Yildirim ve Simsek (2000)’e gore
aragtirmacinin, arastirmada veri kaynagi olan bireyleri yeterince tanimlamasi, arastirmanin
dis glivenirligini artiran bir 6nlemdir. Katilimcilara ait kisisel bilgiler ayrintili olarak Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin kisisel 6zellikleri

Erkek Kiz
Cinsiyet 10 25
Merkez Ilge
Yerleske 21 14
Sosyo- 0-999 TL 1000 -1999 TL 2000-2999 TL 3000TL ve tistii
ekonomik 12 16 6 1
diizey
Anne-baba Egitim gérmemis Tlkokul Ortaokul Lise  Universite
egitim 4 11 9 9 2
seviyesi

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi
Veri toplama aract olarak goriisme formu kullanilmistir. Goriisme sirasinda
ogrencilere gerektiginde ek sorularla yar1 yapilandirilmis goriisme saglanmistir. Bu teknikte,
aragtirmact Onceden sormayi planladigi sorulari iceren goriisme protokoliinii hazirlamistir.
Eger kisi goriisme esnasinda belli sorularin yanitlarini baska sorularin igerisinde yanitlamis
ise arastirmaci bu sorular1 sormayabilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi sahip oldugu
belirli diizeyde standartlik ve ayn1 zamanda esneklik nedeni ile egitim bilim arastirmalarinda
daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir (Ekiz, 2003). Sorularin her biri farkli verileri
elde etmek iizere hazirlanmistir. Goriisme sorulart literatiir taramasindan sonra uzman gorisi
aliarak diizenlenmistir. Gorlisme formunda yer alan toplam yedi soru uzman diizeltmeleri
sonucu dorde indirilmis ve icerik gecerliligi saglanmistir. Daha sonra katilimeilara uygulanan
goriisme formlarina 1°den 35’°e kadar numara verilerek bulgularin daha kolay yorumlanmasi
amagclanmistir. Bu goriismeler ortalama 20-30 dakika siirmiistiir. Ogrencilerin, 6gretmenleri
yanindayken gercek diislincelerini ifade edemeyecekleri gerceginden hareketle 6gretmenin
smifta bulunmamasina dikkat edilmistir. Ogrenciler ilkokul kademesinde oldugu igin
calismayla ilgili gerekli agiklamalar, dgrencilere detayli bir sekilde anlatilmistir. Gorligme
formunda yer alan ve 6grencilere yoneltilen sorular su sekildedir:
e Ogretmeninizin size nasil davranmasim isterdiniz?
e Ogretmeninizin nasil ders anlatmasini isterdiniz?

e Ogretmeninizin size hangi agilardan 6rnek olmasini isterdiniz?
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e Ogretmeninizin sizlerden en ¢ok neleri yaptirmasini isterdiniz?

Toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi kullanilmistir. Betimsel
analizde, goriisiilen 6grencilerin goriislerini ¢arpici bir bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara ¢ok defa yer verilmistir. Betimsel analiz yapilmasindaki amag, elde edilen bulgular
diizenleyerek yorumlamak ve anlam biitiinliigii icinde okuyucuya sunmaktir. Bu amagcla elde
edilen veriler, 6nce mantikli ve anlagilir bir bicimde betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler
yorumlanmustir. Yildirim ve Simsek’in (2005) ifade ettikleri gibi betimsel analiz dort adimda
gerceklestirilmigtir: Arastirma sorularindan ve goriisme ve/veya gozlemde yer alan
boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturulmasi, bu cergeveye gore
verilerin islenmesi ve sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilarin se¢ilmesi, bulgular
ve organize edilmis verilerin tanimlanmasi ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla
desteklenmesi, son olarak da bulgularin yorumlanmasi ve bulgular arasinda neden - sonug
iligkilerinin a¢iklanmasi seklindedir.

Arastirmanin gilivenirligini saglamak amaciyla 3 uzman goriisiine basvurulmustur.
Karsilagtirmalarda goriis birligi ve gorlis ayriligi sayilar1 tespit edilerek arastirmanin
giivenirligi Miles & Huberman’in (1994) formiilii (Glivenirlik = goriis birligi / goriis birligi +
gorlis ayriligl) kullanilarak hesaplanmistir. Nitel c¢alismalarda, uzman ve arastirmaci
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve tlizeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde
bir gilivenilirlik saglanmig olmaktadir. Bu aragtirmaya 6zgii olarak gerceklestirilen giivenirlik
caligmasinda %92 oraninda bir uzlasma (gilivenirlik) saglanmistir. Gegerlilik anlaminda ise,
toplanan verilerin ayrintili olarak betimlenmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini

aciklamasi gecerligin 6nemli Ol¢iitleri arasinda yer alir (Yildirim ve Simsek, 2005).

BULGULAR VE YORUM

[Ikogretim 3.simf Ogrencilerin etkili dgretmen hakkindaki algilari ve nasil bir
ogretmen istediklerini belirlemek amaciyla yapilan birebir gorligmelerin temel alindigi bu
caligmada Oncelikle genel diisiinceler ortaya konmus, daha sonra da ilging olan ifadeler aynen
sunulma yoluna gidilmistir. Kendileriyle goriisiilen 6grencilerin Ogretmeninizin size nasil
davranmasini isterdiniz? seklindeki soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen algisi
ile ilgili 1.bulgu soyledir: Etkili 6gretmen algilariyla ilgili olarak Ogrencilerin biiyiik bir

cogunlugu kendilerine iyi davranilmasini1 (n=30), nazik olunmasini (n=23), bagirmadan ders
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anlatmasmi (n=18), iyi olmasini, ¢ok kizmamasini, hosgoriilii, mutlu olmasin, giizel
davranmasini, diisiinceli davranmasini, saygili, anlayisli, sevingli olmasini istemektedirler.
Bu soruyla ilgili 17. goriisme formundan elde edilen 6grenci (A.T) goriisi su sekildedir:

“Ogretmenim ders anlatirken bize bagirdi m1 ben cok korkuyorum. Derse
kendimi veremiyorum. Bilsem bile soyleyemiyorum. Ama bize kizmadi mi ben
¢ok mutlu oluyorum. Dersi ve 6gretmenimi ¢ok seviyorum. Ben de d6gretmen
olunca ¢ocuklara hi¢ bagirmadan ders anlatacagim”.

Etkili 6gretmen algisiyla ilgili olarak Ogrencilerin goriislerinin beklenen dogrultuda
oldugu goriilmektedir. Nitekim Nelson L.Bossing “Ogretmen Vasiflarmin Ogrenciler
Tarafindan Derecelenmesi” adli arastirmasinda; Ogrenciler tarafindan Ogretmenlerde
bulunmasi gereken 6zelliklerin 6nem sirasina gore; 1iyi tabiatli, miisfik ve sabirli olmak,
mizah yetenegi, ders disinda 6grencilere yardim, dgrencileri anlamak, dgrencilerin ilgilerini
nasil uyandiracagini bilmek, kuvvetli sahsiyet, 6grencilerin yanlislarina hi¢ giilmemek, tath
bir sese sahip olmak, sinifin kabiliyetini bilmek, faydali tavsiyelerde bulunabilme yetenegi,
ogrencilerin her tiirlii zaaflarina kars1 anlayislt olmak, dilini iyi kullanmak, herkese kendisine
yapilmasini istedigi sekilde muamele etmek seklinde siralamaktadir (akt: Kirkaya, 2006). Bu
durum, bize yillar gegse de etkili 6gretmenden beklenen davranislarin hemen hemen ayni
oldugunu géstermektedir. Ogretmen, hem kisilik hem karakter olarak dgrencileri iyi yonde
etkilemek zorundadir. Ilkokul &gretmeni oldugunuzda bu durum daha da &nemli hale
gelmektedir. Ciinkii karsinizdaki kitle, sekil vermeye ve ilerideki bircok davranisinizi sizden
almaya ¢ok miisait bir durumdadir.

Yine Cetin (2001), 6grencilerin ideal 6gretmeni, 6grencileriyle dostca ve is birligi
icinde c¢alisma aligkanligi kazanmis, alan bilgisi tam, Ogrencisinin tabiatim1 ve ihtiyacin
anlayan, genel egitiminde ve bilimsel tavrinda yetersizligi olmayan, saygili, sevgi dolu,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 analiz edebilen, derslerinde ¢esitli metot ve
teknikleri kullanabilen bir 6gretmen olarak belirlediklerini tespit etmistir.

Ogretmeninizin nasil ders anlatmasim isterdiniz? seklindeki soruya verdikleri
cevaplar incelendiginde dgretmen algist ile ilgili 2.bulgu soyledir: Etkili 6gretmen algilariyla
ilgili olarak dgrencilerin “0gretmeninizin size nasil davranmasini isterdiniz” sorusuna verdigi
cevaplar ile “Ogretmeninizin nasil ders anlatmasini isterdiniz?” sorusuna verdigi cevaplar
birbiriyle paralellik gostermektedir. Ogrenciler, 6gretmenleri ders anlatirken onlara; iyi
(n=32), mutlu (n=27), giizel (n=22), sakin (n=19) , bagirmadan, normal sesle, ¢ok mutlu,

bizim istedigimiz gibi anlatmasini, yavas yavas bagirmadan, giizel, hosgoriilli, anlasarak,
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diizgilin, kizmadan, kibar bir sekilde anlatmasini istemektedirler. Bu soruyla ilgili 9. gériisme
formundan elde edilen 6grenci (F.O) goriisii su sekildedir:

“Ogretmenimiz ders anlatirken ¢cok bagiriyor. Kendimi derse veremiyorum.
Biz ogretmenimize ders anlatirken bize ¢ok kizmamast gerektigini ¢ok
soyledik. Ama bizi dinlemedi. Biz ogretmenimizi ¢ok seviyoruz. Cok iyi ders
anlatiyor. Ama bagirmazsa onu daha ¢ok sevecegiz”.

Ogrencilerin dgretmenlerinden ders anlatirken bekledikleri ayn1 zamanda &gretmenin
kisiligini yansitmaktadir. Boylece 6gretmenin sahip oldugu karakterin ders anlatimina
yansidig1 gergegi de bir kez daha dogrulanmistir. Yine yapilan bazi caligmalarda benzer
sonuglara ulasilmistir. Onural’in (2006) “Ogretmen Adaylarmin ideal Ogretmen Niteliklerine
Iliskin Gériisleri” adli ¢alismasinda, dgretmen adaylarinin ideal 6gretmen niteliklerine iliskin
goriisleri ile mesleki yasamlarinda kendilerinden beklenen niteliklerin ne kadarinin bilincinde
olduklarini1 ve bu niteliklere atfettikleri 6nem derecesini belirlemeyi amaclayan bir ¢alisma
yapmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ideal bir 6gretmende bulunmasi gereken
niteliklerin basinda 6gretmenin konu alaninda yeterli olmasi gelmektedir. Bunu sirasiyla
pedagojik formasyon (Jang, Guan & Hsieh, 2009; Jang & Luo, 2009; Tuan, Chang & Wang,
2000), ogretmenlik meslegini sevme, ¢ocuklart sevme, iyi iletisim becerisine sahip olma,
hosgoriilii olma nitelikleri izlemektedir. Ayrica hem ideal 6gretmende bulunmasi gereken
nitelikler hem de bu niteliklerin 6nem sirast agisindan katilimcilarin tercih sirasinin
degismedigi bulgusuna ulasilmistir.

Ogretmeninizin size hangi acilardan 6rnek olmasini isterdiniz? seklindeki soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmen algisi ile ilgili 3.bulgu soyledir: Etkili 6gretmen
algilariyla ilgili olarak ogrencilerin, 6gretmenlerinden genelde; derslerinde 6rnek olmasini
(n=16), ders yaptirmada (n=13), alistirmada (n=11) , giizel seyler yapmada (n=10), esya ve
ara¢ gere¢ yapmada, ders anlatmada, kizmadan 6rnek olmasini, bir seyler yaparken, her
acidan ornek olmasini istemektedirler. Bu soruyla ilgili 24. goriisme formundan elde edilen
ogrenci (S.A) goriisii su sekildedir:

“Ben bir seyler yaparken, ogretmenim gelip bana nasil yapmam gerektigini
gosterdiginde ¢ok mutlu oluyorum. Ogretmenimi ¢ok seviyorum. Ileride onun
gibi olmak istiyorum. Ama bize bagirdiginda ¢ok iiziiliiyorum. Ogretmenimiz

2

sakin oldugunda, ¢ok tatli oluyor. Ben onun gibi bir 6gretmen olmak isterim”.

Bu durum ilkokul ¢ocugunun kisiliginin olugmasinda 6gretmenin ne kadar onemli

oldugunu gostermektedir. Cocuklarda olumlu davranislart gormek istiyorsak, ilk soracagimiz
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sorunun “bu davranis bizde var midir” oldugunu unutmamamiz gerekir. Ilkokul ¢ocuklarmin
hem basar1 anlaminda hem de karakter anlaminda &gretmenlerinde goérdiikleri davraniglari
taklit etme olasiliklari, her zaman diger bireylerden fazla oldugu bilinen bir gercektir. Lloyd
ve Lloyd’a gore (1986) oOgrenciler Ogretmenlerinde hangi ozelligi gormek istiyorlarsa
ornegin; 6gretmenin konular1 6grenci seviyesine uygun olarak anlatmasi, 6gretmenin zengin
konu bilgisine sahip olmas1 gibi, onu beklemektedirler. Ogrencilerin etkili dgretim algis
yontem, icerik, 6gretmenin baglilig1 ve 6grenci ¢abasinin birlesimidir.

Osretmeninizin sizlerden en ¢ok neleri yaptirmasim isterdiniz? seklindeki soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde, 6gretmen algisi ile ilgili 4.bulgu soyledir: Etkili 6gretmen
algilartyla ilgili olarak dgrencilerin, 6gretmenlerinden ¢ogunlukla; sikisinca yardim etmesini
(n=26), 6dev ve test yaptirmasini (n=20), televizyona ¢ikartmasini, dergi ¢ikarirken yardim
etmesini, etkinlik yaptirmasini, beden egitimi yaptirmasini, 6dev, agac¢ diktirmesini, fotokopi
dagittirmasini, proje ve matematik yaptirmasini istemektedirler. Bu soruyla ilgili 32. gériisme
formundan elde edilen 6grenci (H.K) goriisii su sekildedir:

“Ogretmenimiz bazen bizim istediklerimizi yapiyor. Biz ¢cok mutlu oluyoruz.
Hayat Bilgisi dersinde proje yaptirdi biz ¢ok sevindik. Kus yuvasi yaptik.
Huzur evini ziyaret ettik. Yash insanlara yardimci olduk. Sinifin disinda

’

etkinlik yaptik. Ogretmenimizin bu ¢calismalardan hep yaptirmasin isterim”.

Ogrencilerin cevaplar1 dogrultunda; dgretmenlerinden isteklerinin bazilarinm siif
disina yonelik olmasi, 6grencilerin siniflarda yapilan egitim- dgretim etkinliklerinden artik
sikildiklarini, daha c¢ok yaparak yasayarak ve daha somut yasantilar istediklerini
gostermektedir. Ogretmen ne kadar giizel anlatirsa anlatsin, dgretmenin aktif oldugu bir sinif
ortami bir miiddet sonra etkisini kaybetmektedir. Ogrencileri hem sikmamak hem de kalic
ogrenmeler saglamak icin dgrencileri aktif hale getirmemiz gerekiyor. Yine dgrencilerin bazi
isteklerini dikkate aldigimizda, Ogrencilerin Ogretmenlerinden kendilerine sorumluluk
vermelerini istedigini sOyleyebiliriz. Ciinkii 6grencinin mutlu olabilmesi ve dersten
sikilmamasi i¢in yaptigi isle ilgileniyor ve ¢alisiyor olmasi gerekir. Bu yiizden 6gretmenler
siiflarinda kullanacaklar1 6gretim teorilerine karar verirken sahip olduklart pratik bilgileri

kullanmalidir (Lotter, Harwood & Bonner, 2007).

SONUC VE TARTISMA
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“JIkdgretim 3. Smif Ogrencilerinin Etkili Ogretmen Hakkindaki Algilar’” adli nitel
aragtirma desenine uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada, goriisme formundaki sorulardan
elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Nitelikli ve etkili 6gretmen algisi uzun zamandan beri sorgulanan bir konudur (Demir,
1997; Goziitok, 1995; Mentis Tas, 2004; Rohaan, Taconis ve Jochems, 2009). Ogretmenin
etkili veya yeterli oldugu sadece kendi algilarina baglhh degildir. Karsidaki kitlenin
(6grencilerin) algisi, en az Ogretmenin kendisi hakkindaki algis1 kadar 6nemlidir (Bolat,
1989; Bayram, 1992; akt: Arslantag, 1998; Knight & Waxman, 1991; akt: Jang, 2011). Bu
baglamda 6rneklem alinan 35 6grencinin goériisme formundaki sorulara verdikleri cevaplar
neticesinde, istedikleri etkili ve nitelikli 6gretmen davranislarinin ¢ok az bir kisminin kendi
ogretmenlerinde mevcut oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ozelliklede ¢ogu dgrencinin tiim sorularda dgretmenlerinin bagirmadan, kizmadan,
nazik, hosgoriili, iyi, sakin, anlayisli, normal sesle ders anlatmasin1 ve davranmasini dile
getirmeleri, etkili Ogretmen algisina kendi Ogretmenlerinin biraz uzak oldugunu
gostermektedir. Yapilan bazi arastirmalarda bu bulguyu desteklemektedir (Corum, 2001;
Hindman, 2004; Raptakis, 2005; Sanchez, 2007).

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan ¢ikan diger énemli bir sonugta, grencilerin derste
cok fazla aktif olamadiklari, 6gretmen merkezli ders islendigi, 6gretmenin etkin olmasinin
smnifi susturma cabalarina daha ¢ok yer vermeye dayali oldugudur. Ogrencilerin dile getirdigi
isteklerin biiyliik bir kisminin 6gretmen merkezli egitim algisindan kaynakli oldugunu
diistintirsek, ogrencilere sorumluluk ve aktif rol verilmesinin 6grencilerin goziinde etkili
ogretmen algisinin olumlu yonde degisecegine isaret etmektedir (Bayraktar ve Cinar, 2010;
Hindman, 2004).

[Ikdgretim oOgrencilerinin ileride basarili ve karakterli olmalar1 onlarin  simf
ogretmenlerini cok sevmelerine baglidir. Ogrencilerin yapilan goriismelerde, dgretmenlerini
cok sevdiklerini dile getirmeleri ve 6gretmenimizin sunu da yapmasin isterdik seklindeki
climlelerin fazla olmasi, Ornek alinacak Ogretmen ile ondan beklenen davranislarin
uyusmamasi ve ¢ocugun kafasindaki etkili 6gretmen algisin1 olumsuz yonde etkilemektedir.
Su da bir gercektir ki, karsidaki kisileri etkileyebilmek i¢in beklentilere cevap vermek gerekir
(Demirel, 2011; Mills, 2007).

Sonug olarak, 6grencilerin verdigi ortak cevaplardan hareketle, insanin bir seyleri

ogrenebilmesi i¢in daha dogrusu karsidaki kisinin bize bir seyleri 6gretebilmesi i¢in 6ncelikle
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o insani sevmemiz gerektigi ortaya ¢ikmistir. Karsidaki kitle ¢ok kiigiikse ve biz onlara bir
seyler 6gretmeyi planliyorsak, oncelikle bilgiden ziyade karakterimizle onlar etkilememiz
gerekir (Erden, 2008). Ozellikle kii¢iik yastaki bireyler ve Ogrenciler igin, &gretici
pozisyonunda bulunan kiside, mesleki becerilerden daha c¢ok kisisel ozelliklerin Snemli

oldugu anlasilmistir (Krzywacki, 2009; Yarar ve Tekbiyik, 2009).

MAKALENIN BILIMDEKI KONUMU
[kdgretim / Sinif 6gretmenligi ABD

MAKALENIN BILIMDEKi OZGUNLUGU

Bu arastirma, ilkokul 3.sinif 6grencilerinin etkili 6gretmen algisini ortaya ¢ikarmak
amaciyla planlanmistir. Kiigiik yastaki cocuklarin isteklerini belirtirken samimi olduklari
bilinmektedir. Bu nedenle 6grencilerin duygularini ¢arpitmadan, aynen almak amaciyla
goriisme formundaki cevaplari degerlendirilmeye alinmistir. Bu yoniiyle ortaya c¢ikan
sonuclar literatlire katki saglamasinin yan1 sira 6gretmen yetistirmede alinabilecek onlemler
hakkinda da ilgililere fikir verici bir niteliktedir. Etkili 6gretmen algisinin Ogrenciler
goziinden degerlendirilmesi iizerine bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Ancak ilkokulun daha

kiiclik siniflarina yonelik boyle bir calismaya ¢ok az rastlanmaktadir.
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OKUL ONCESINDEKI COCUKLARIN DIiL ILE MATEMATIK
BECERILERI ARASINDAKI ILISKININ FARKLI
DEGISKENLERE GORE iINCELENMESI®

Necdet TASKIN™, Belma TUGRUL***

Oz: Bu calismada, okul 6ncesindeki cocuklarin dil becerileri ile matematiksel
kavram gelisimleri arasinda bir iliski olup olmadigini ve okul 6ncesi ¢ocuklarin yas ve
cinsiyetlerine gore dil ve matematiksel kavram gelisimleri arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini ortaya koymak amaglanmaktadir. Arastirmada betimsel bir
desen kullanilmistir. Calismada arastirma problemine bagli olarak nicel veri toplama
aracglart kullanilmistir. Arastirmada Ankara’daki resmi bagimsiz anaokullarinda egitim
gdéren 5-6 yas grubundaki 70 ¢ocuga, ‘Bracken Temel Kavram Olgegi-Gozden
Gecirilmis Formu’ ve ‘Peabody Resim-Kelime Testi’ uygulanmistir. Verilerin
analizinde ylizde, siklik, t-testi, ANOVA, Ki-Kare, Pearson korelasyon ve Spearman’s
korelasyon kullanilmistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler, cinsiyetin okul
oncesi donemdeki cocuklarin bildikleri temel kavramlar ile iligkili dnemli bir degisken
olmadigini ortaya koymustur. Bulgular, ¢cocuklarin dil becerileri ile matematik becerileri

arasinda bir iligkinin var oldugunun ipuglarini géstermektedir.
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EXAMINING THE RELATION BETWEEN LANGUAGE AND
MATH SKILLS IN PRESCHOOL CHILDREN ACCORDING TO
DIFFERENT VARIABLES

Abstract: This study aims to investigate whether there is a relationship between
language skills of preschool children and their mathematical concept development; in
addition, to search whether there is a significant difference between preschool children’s
language and mathematical concept developments in relation to their age and gender.
Descriptive patterns was used in the study. Related to the research problem quantitative
data collection tools were used. Bracken Basic Concept Scale-Revised Form and
Peabody Picture Vocabulary Test were applied on 70 children aged 5-6 from the
different preschools in Ankara. Percentages, frequency, t-test, ANOVA, chi-square,
Pearson correlation, Spearman’s correlation test were used for the statistical analysis of
the data. Findings showed that gender is not a significant variable related to
fundamental concepts preschool children know. Quantitative findings of the research
show signs of availability of a relationship between children’s language skills and

mathematics skills.

Key words: preschool, math, language, mathematics development, language

development.

GIRIS

Yasamin erken yillarindan itibaren dilin dogru kullanimi1 matematikte 6grenmeyi
pekistirip tesvik edebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan anadili
etkinlikleri, cocuklarin birgok matematiksel kavrami 6grenmesine olanak saglayabilir.
Siir, sarki, fikra, bilmece, tekerleme, Gykii gibi dil etkinlikleri bir¢ok matematiksel
kavrami barindirir. ‘Sag elimde bes parmak’ ve ‘daha diin annemizin kollarinda
yasarken’ sarkilari, “bir, iki {i¢; sOylemesi gii¢’ tekerlemesi, ‘yedi sapsal balik¢1’ dykiisii
gibi azimsanmayacak oranda dil etkinlikleri dogrudan matematiksel kavram

icermektedir (Taskin, 2012). Bu o0zelliklerinden dolay1 ¢ocukta matematiksel
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kavramlarin ediniminde bu tiir etkinliklerden bilingli bir sekilde yararlanilmasi, hem
cocuk agisindan hem de Ogretmen agisindan korkudan uzak, keyifli bir siirece kapi
aralayabilir. Matematik ile mesgul olmanin 6niindeki yaygin 6nyargilar ve kaygilarin,

matematigin eglenceli yliziiyle birlikte dogal olarak kalkmasi miimkiin hale gelebilir.

Sozkonusu etkinliklerde oldugu gibi giinliik dilde siklikla kullanilan uzun-kisa
(uzunluk, 6l¢me), simdi-sonra (zaman), birinci-sonuncu (ordinal sayi), onbir tane
(kardinal say1), altinda-listiinde (uzamsal iliskiler, geometri), belki (olasilik, istatistik)
az-¢ok (miktar, 6lgme) ve benzeri kavramlar, sozciikler matematigin tanidik bir yiiziinii
bize gdstermektedir. Insanlar giinliik yasamlarinda farkinda olmadan nice matematiksel

kavram kullanmakta, islem yapmaktadir (Umay, 2003).

Dogrudan matematiksel kavramlar igermese de nitelikli dil etkinliklerinin
cocuklarin hem genel akademik basari hem de matematik basarisini arttirdigini
arastirmalar gostermektedir. Ornegin Kog, Taylan ve Bekman (2002) tarafindan yapilan
bir arastirmada sozciik bilgisi daha gelismis olan cocuklarin Tiirkce ve Matematik
derslerinde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. S6zciik bilgisi ile Tiirkce-Matematik
dersleri arasinda anlamli bir iliski bulunmasi, Tiirkce ve Matematik derslerinde basarili
olmak icin daha yiiksek diizeyde bir sozciik bilgisinin gerekli olduguna ve buna sahip
olan Ogrencilerin karne notlarinin daha yiiksek olduguna isaret etmektedir. Ayni
aragtirmanin bir diger bulgusu olan, dilbilgisi diizeyi ile Tiirk¢e ve Matematik notlar
arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugunun saptanmasi, daha karmasik dilbigisel
yapilara hakim olan Ogrencilerin karne notlarinin daha yiliksek olduguna isaret
etmektedir. Kisacasi, dil yetisi diizeyi ile karne notlar1 arasinda saptanan bu iliskiler dile
hakimiyetin, c¢ocuklarin okul basarisiyla dogrudan baglantili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Albayrak ve Erkal (2003)’a gore de, matematik basarisizligindaki en 6nemli
nedenlerden biri Tiirkge dersi becerilerinin kazanilma diizeyi ile ilgilidir. 535 6grenci ile
yaptiklar1 aragtirmada Tiirkge derslerinde basarili olan &grencilerin  ¢ogunlukla
Matematik derslerinde de basarili olduklar1 goriilmektedir. Tiirkge derslerindeki okuma-
anlama-anlatma akisinin saglikli sekilde yiirlimesi matematik derslerindeki basariy1

etkilemektedir. Bu durum, Tiirkce ve Matematik gibi ifade ve beceri derslerinin
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basariya giden yolda birbirlerini tamamlayan iki temel ders oldugu diisiincesini dogrular

niteliktedir.

Bununla beraber yurt i¢inde ve yurt disinda ilgili alanyazin incelendiginde,
matematik ile dil arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amacglayan c¢aligmalarin sayisi da
son derece azdir. Oysaki okul dncesi ¢ocuklarinin dil becerileri ile matematik becerileri
arasinda bir iligki olup olmadigini ortaya koymay1 amaglayan ¢alismalara ihtiyac vardir.
Okul 6ncesindeki ¢ocuklarin dil becerileri ile matematik becerileri arasindaki iliski ile
ilgili Tiirkiye’de herhangi bir arastirmaya rastlanilmamasi bu yondeki arastirmalarin

yapilmasini daha da anlaml1 kilmaktadir.

Bu noktadan hareketle okul Oncesindeki c¢ocuklarin dil becerileri ile
matematiksel kavram gelisimleri arasindaki iliskinin ne oldugu; kiigiik cocuklarin
matematiksel kavram ve dil gelisimlerinin cinsiyet ve yas degiskenlerine gore anlamli
bir farkliligin olup olmadigi incelenmeye deger bir konu olup, bu arastirmanin
problemini olusturmaktadir. Bu yoniiyle arastirma, alana kuramsal katki sunmanin
yaninda uygulayicilara uygulamalarinda pratik katki sunma, arastirmacilara da
yapacaklar1 arastirmalarinda kaynaklik etme potansiyeline sahiptir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, mevcut okul oncesi egitim programlari ile biitiinlestirilebilecek ya da
alternatif bir modelin pargasi olabilecek dil ve matematik destek programlari

gelistirmekte yol gosterici olarak kullanilabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, okul Oncesindeki cocuklarin dil becerileri ile matematiksel
kavram gelisimleri arasinda bir iliski olup olmadigini ve okul 6ncesi ¢ocuklarin yas ve
cinsiyetlerine gore dil ve matematiksel kavram gelisimleri arasinda anlamli bir

farkliligin olup olmadigini ortaya koymak amaglanmaktadir.

Simirhiklar

Bu arastirma;
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Ankara ili Etimesgut ve Sincan ilgelerindeki MEB’e bagli resmi bagimsiz

anaokullarinda egitim gdren 5-6 yas grubundaki 70 ¢ocuk ile,
2008-2009 egitim-0gretim yil1 bahar donemiyle,

Cocuklarin Bracken Temel Kavram Olcegi Gozden Gegirilmis Formu ve Peabody

Resim-Kelime Testi’nden aldiklar1 puanlarla ve Alict dil ile sinirlidir.

YONTEM

Nicel yaklasimin benimsendigi bu arastirma, varolan durumu oldugu gibi ortaya
koymay1 amacglayan tarama modelindedir. Yapilan calismada orneklem arastirmasi
kullanilmistir.  Omneklem arastirmalarinda  bir grup icindeki tiim katilimcilara
odaklanmak yerine daha genis ve derinlemesine bilgi toplayabilmek icin bu grup
icinden bilgi toplanabilecek kisilerin se¢imi s6z konusudur. (Biiyilikoztirk ve ark.,
2008). Calismada aragtirma problemine bagli olarak nicel veri toplama araglari
kullanilmistir. Arastirmada 14 ayr1 siniftan toplam 70 ¢ocuga, ‘Bracken Temel Kavram

Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu’ ve ‘Peabody Resim-Kelime Testi’ uygulanmigtir.

Calisma grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu MEB’e bagli Ankara ili Etimesgut ve Sincan
ilgelerindeki 10 ayr1 resmi bagimsiz anaokuluna devam eden 14 farkli siniftaki 70 ¢ocuk
olusturmustur. Calisma grubu, her siniftan arastirmaya katilmak isteyen ilk 5 ¢ocuk

secilerek olusturulmustur.
Veri Toplama Siireci

Arastirmada ¢ocuklarin matematik becerileri ile dil gelisimleri arasinda bir iligki
olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilandirilmis, gecgerlik-giivenirlik ¢aligmasi yapilmig
Olcekler kullanilmistir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklara, “Bracken Temel Kavram
Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu” ve ‘Peabody Resim Kelime Testi’ testleri bireysel

olarak uygulanmustir.

Peabody Resim-Kelime Testi (PRKT)
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Arastirmada ¢ocuklarin dil gelisimlerini degerlendirmek i¢in de PRKT
kullanilmistir. PRKT, Dunn (1959) tarafindan gelistirilmis ve Tiirk¢e’ye uyarlanmasi
Katz, Onen, Demir, Uzunkaya ve Uludag tarafindan (1974) yapilmistir. 2—12 yas arasi
cocuklarin kelime bilgisinin gelisimini 6lgen bu test bir performans testidir ve bireysel
olarak uygulanir. Test her biri dort resimden olusan 100 kart ve kayit formundan
olusmaktadir. Cocuktan kartin her iki yiiziindeki dort resimden istenen resmi géstermesi
istenmektedir. Zaman smirlamast olmayan PRKT, ortalama 10-15 dakikada
yanitlanabilmektedir. Testin paralel form giivenirligi .64 ile .84 arasinda degismektedir.
Testin 6l¢iit —bagimli gegerligi korelasyon degerleri, Stanford-Binet Zeka Testi ile .82-
.86, Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi ile .41-.74 olarak belirlenmistir (Oner, 2006).

Bracken Temel Kavram (")lg:egi-Giizden Gegirilmis Formu (BTK(“)-G)

Arastirmada ¢ocuklarin matematiksel kavramlara sahip olma durumlarini
degerlendirmek amaciyla Bracken (1998) tarafindan gelistirilen BTKO-G kullanilmistir.
Arastirmada, BTKO-G’nin tiim alt testleri yerine, ¢ocuklarin matematiksel kavramlar
bilgisini Olgmeyi hedefleyen Okula Hazirbulunugluk Puani, Sayi-Sayma, Boyut,
Karsilagtirma,  Sekil, Yon-Pozisyon, Miktar ve Zaman-Siralama alt testleri
degerlendirilmistir. Renk, Harf, Bireysel-Sosyal Farkindalik ve Yapi—Materyal alt
testleri ise, dogrudan matematiksel kavramlar icermediginden dolayr bu arastirmada

ayrica degerlendirilmemistir.

BTKO-G iki yas alt1 ay ile yedi yas on bir ay arasindaki ¢ocuklarin temel
kavram gelisimlerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek 11 alt testten ve
308 maddeden olusmaktadir. Alt testlerden ilk alti alt test (Renk, Harf, Boyut,
Say1/Sayma, Karsilastirma, Sekil) Okula Hazirbulunusluk Puani (School Readiness
Composite) olarak adlandirilmistir. Olgek cocuklara bireysel olarak uygulanmakta ve
uygulama, cocugun yasina ve gelisim diizeyine gore degismekle birlikte yaklasik olarak

40-45 dakika surmektedir.

BTKO-G’nin 6 yas cocuklar igin Tiirkce’ye uyarlama ve gegerlik-giivenirlik
calismasini Biitiin-Ayhan ve Aral (2007) yapmustir. Arastirmada kullanilan BTKO-
G’nin gegerligi Olgiit gegerligi ile, giivenirligi ise Kuder Richardson 20 katsayisi,
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Cronbach Alpha ve test-tekrar test korelasyonu ile analiz edilmistir. Giivenirlik
calismalar1 sonucunda BTKO-G alt testleri i¢in Kuder Richardson 20 katsayisinin . 54-
.91; Cronbach Alpha katsayisinin .56—.97 arasinda degistigi belirlenmistir. Olcegin
zamana bagl kararli dl¢limler verip vermedigini degerlendirmek icin test-tekrar test
korelasyonu hesaplanmig ve analiz sonucunda okul olgunlugu puani i¢in korelasyon .84,

toplam kavram puani i¢in ise .87 olarak belirlenmistir.

3-4-5 yasindaki ¢ocuklar i¢in Tiirk¢e’ye uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik
caligmas1 ise, Ugurtay-Ustiinel (2007) tarafindan yapilmistir. Olgegin giivenirlik
hesaplamalarinda Kuder Richardson -20 giivenirlik katsayisi r=.98 olarak belirlenmistir.
Pearson korelasyon katsayisi ile alt testlerle toplam test puani arasindaki korelasyona
bakilmis ve testin i¢ tutarliliginin yiliksek oldugu bulunmustur. Giivenirlik ve gegerlik
calismalarinda elde edilen bulgular, 3-4-5 yasindaki ¢ocuklar icin BTKO-G nin gecerli

ve glivenilir oldugunu desteklemistir.

Verilerin Analizi

Calismanin  nicel verileri degerlendirilirken SPSS 16 istatistik paket
programindaki istatistik tekniklerinden yiizde ve frekans, normal dagilim gosteren
verilerde iliskisiz 6rneklemlerde t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA, post-hoc
testlerinden Tukey, Pearson Korelasyon, normal dagilim gdstermeyen verilerde de,

Spearman's rho Korelasyon ve Ki-Kare testleri kullanilmistir.
BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin
yorumlar yer almaktadir.

Tablo 1: Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin yas ve cinsiyet dagilimlar

F %
Kiz 27 38,6
Cinsiyet Erkek 43 61,4
Toplam 70 100
Yas 5 27 38,6
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6 43 61,4
Toplam 70 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi ¢alisma grubunu olusturan toplam 70 ¢ocugun 27’si
kiz, 43’1 erkektir. Caligmaya katilan bu ¢ocuklarin % 61,4°1i 6 yasinda iken, % 38.6’s1
5 yasindadir.

Tablo 2: Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin yaslarimin minimum ve

maksimum dagilimlar

Minimum Maksimum T S

Yas (Giin) 5,3 (1955) 6,7 (2458) 6.05 (2209) 114,83

Tablo 2’ye gore ortalama yaslar1 6.05 olan ¢ocuklarin, en kiigiigii 5.3 yasinda
iken, en biiyiigii ise 6.7 yasindadir.

Tablo 3: Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin PRKT 'den aldiklar: puanlarin

dagilimi
Minimum Maksimum T S
PRKT puan 51 87 74,414 7,850
Kavram Yas1 6,6 10,10 9,061 ,941

Tablo 3’e gore, calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin PRKT’den aldiklar1 en
diisiik puan 51, en yiiksek puan ise 87 olmustur ( ¥=74.4; s= 7.85). S6z konusu puanlar
alict dil yasma doniistiirildiigiinde ise, en diisilk kavram yas1 6.6, en yiiksek ise
10.10°dir (=9.06; s=.94). Bu durum, c¢ocuklarin kavram yaslarinin biyolojik
yaslarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile cocuklarin
yaslarma gore bilmeleri beklenen kavramlardan ¢ok daha fazla kavrami bildikleri ve
tanidiklar1 anlagilmaktadir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda, oOl¢egin normlarinin
yapildig1 tarihten bugiine kadar gelisen iletisim araglarinin bireylerin hayatlarinda

oldukca fazla yer almasmin, bir baska ifadeyle televizyonun ve bilgisayarin evlerde
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hatta ¢cocuklarin odalarinda bile bulunmasinin etkisiyle sdzciik bilgisinin daha geligmis

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 4: Calisma grubunu olusturan c¢ocuklarin BTKO-G’den aldiklar:

puanlarin dagilimi

Test&Alt test Minimum Maksimum o S

BTKO-G 216,00 301,00 2,70 16,70
Okul olgunlugu 45,00 87,00 73,02 7,99
Say1 7,00 19,00 18,04 1,95
Boyut 8,00 19,00 10,88 1,40
Karsilastirma 5,00 11,00 9,42 1,05
Sekil 9,00 20,00 15,78 2,34
Yon-Konum 34,00 65,00 59,02 4,81
Miktar 30,00 48,00 41,72 3,95
Zaman-Siralama 15,00 38,00 32,44 3,60

Tablo 4’e gore, calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin BTKO-G’den en diisiik
216, en yiiksek ise 301 puan aldiklar1 goriilmektedir (£=2,70; s=16,70). Matematiksel
kavramlart olusturan alt testlere bakildiginda ise, okul olgunlugu toplam puanda en
diisiik 45, en yliksek 87 puan aldiklar1 gériilmektedir ( £=73.02; s=7.99). Say1 en diisiik
7, en yiiksek 19 (I'=18,04; s=1,95); boyut en diisiik 8, en yiiksek 19 (X=10,88; s=1,40);
karsilastirma en diistik 5, en yiiksek 11 (=9,42; s=1,05); sekil en diisiik 9, en yiiksek
20 (r=15,78; s=2,34); yon ve konum en diisiik 34, en yiikksek 65 (1'=59,02; s=4,81);
miktar en diisiik 30, en yiiksek 48 ('=41,72; s=3,95); zaman ve siralamada ise en diisiik
15, en yiiksek 38 puan aldiklar1 (T'=32,44; s=3,60) goriilmektedir.

Tablo 5: Cocuklarin yaslarina gére BTKO-G puanlarinin t-testi sonuglar

Test&Alt test Yas n T S t P
BTKO-G 5 27 2,66 17,50 1.48 14
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6 43 2,72 15,94
5 27 70,55 8,95
Okul olgunlugu 2.10 .03*
6 43 74,58 6,99
5 27 17,88 2,60
Say1 520 .60
6 43 18,13 1,42
5 27 10,77 1,08
Boyut 505 .61
6 43 10,95 1,58
5 27 9,29 1,23
Karsilastirma 827 41
6 43 9,51 93
5 27 15,48 2,29
Sekil .858 .39
6 43 15,97 2,38
5 27 59,51 2,76
Yon-Konum 672 .50
6 43 58,72 5,75
) 5 27 41,62 4,39
Miktar 165 .87
6 43 41,79 3,70
5 27 31,59 4,42
Zaman-Siralama 1.582 A1
6 43 32,97 2,90

*p< 0.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi, ¢ocuklarin yaslarma gore, BTKO-G puanlarinda
gruplararas1 fark, okul olgunlugu toplam puan boyutunda anlamli bir fark vardir
(t=2.10; p<0.05). Anlamli farkin 6 yas ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir. Testi
olusturan diger alt testlerde ise fark énemsiz bulunmustur (p>0.05). BTKO-G tiim alt
testlerin puan ortalamalara bakildiginda ise, 6 yas ¢ocuklarin 5 yas ¢ocuklarina gore
puanlarinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu, 6 yas c¢ocuklarinin
gelisimsel olarak, 5 yas c¢ocuklarin kavram gelisimlerinden daha iyi konumda

olmalariin dogal bir sonucu olarak gérmek miimkiindiir.

Tablo 6: Cocuklarin yaslarina gére PRKT puanlarinin t-testi sonu¢lari

Test Yas n T S t P
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PRKT

27

71,40

7,45

43

76,30

7,57

2.64

.010*

*p<0.05

Tablo 6’dan anlasilacag iizere c¢ocuklarin yaslarina gore, PRKT puanlarmin

arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t=2.64; p<0.05). Puan ortalamalarina

bakildiginda ise, 6 yas ¢ocuklarin puanlarinin (X=76.30; s=7.57), 5 yas ¢ocuklara

(T=71.40; s=7.45) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle,

biyolojik yasin kavram yasini da etkiledigi soylenebilir.

Tablo 7: Cocuklarn cinsiyetlerine gore BTKO-G puanlarimin t-testi sonuglar

Test&Alt test Cinsiyet n T S t P
. Kiz 27 2,70 17,27 .19 .84
BTKO-G

Erkek 43 2,69 16,53

Kiz 27 73,25 7,07 .19 .85
Okl ofguntuu Erkek 43 72,88 8,59

Say1 Kiz 27 18,00 1,56 14 .88
Erkek 43 18,06 2,17

Boyut Kiz 27 10,88 ,89 .01 .98
Erkek 43 10,88 1,66

Karsilastirma Kiz 27 9,59 ,74 1.02 .30
Erkek 43 9,32 1,20

Sekil Kiz 27 15,81 2,05 .08 .93
Erkek 43 15,76 2,53

Yon-Konum Kiz 27 57,88 6,74 1.58 11
Erkek 43 59,74 2,92

Miktar Kiz 27 42,40 3,56 1.14 25
Erkek 43 41,30 4,16

Zaman-Siralama Kiz 27 32,37 4,79 13 .89
Erkek 43 32,48 2,65
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*p< 0.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi cocuklarin cinsiyetlerine gére, BTKO-G
puanlarindaki gruplararas1 fark, toplam ve tiim alt testlerde Gnemsiz bulunmustur
(p>0.05). Puan ortalamalarina bakildiginda da, erkek ve kiz ¢ocuklarin puanlari arasinda
belirgin bir farklilik goriilmemekte; puan ortalamalari ya ayni ya da kiz ¢ocuklarinin
lehine ¢ok az bir farklihik bulunmaktadir (BTKO-G (t=.19; p=.84), okul olgunlugu
(t=.19; p=.85), say1 (t=.14; p=.88), boyut (t=.01; p=.98), karsilastirma (t=1.02; p=.30),
sekil (t=.08; p=.93), yon ve konum (t=1.58; p=.11), miktar (t=1.14; p=.88), zaman ve
siralama (t=.13; p=.89) alt testlerde 6nemsiz bulunmustur (p>0.05). Bulgular, cinsiyetin
okul oncesi donemdeki cocuklarin bildikleri temel kavramlar ile iliskili 6nemli bir

degisken olmadigini ortaya koymustur.

Tablo 8: Cocuklarin cinsiyetlerine gore PRKT puanlarinin t-testi sonuglart

Test Cinsiyet N T S t P
Kiz 27 76,70 5,80
PRKT 1.97 .05
Erkek 43 72,97 8,65
*p<0.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi ¢ocuklarin cinsiyetine goére, PRKT puanlarinda
gruplararasi1 fark onemsiz bulunmustur (t=1.97; p>0.05). Her ne kadar cinsiyete gore
istatistiksel olarak bir farktan bahsedilmese de puan ortalamalarina bakildiginda, kiz
cocuklarin puanlarmin, erkek ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu oldugu goriilmektedir.
Tablo 4. 3. 7 ile birlikte diisiiniildiiglinde erken ¢ocukluk dénemi kavram gelisiminde

nispeten kiz ¢ocuklarinin daha fazla kavrami bildiklerini diigiindiirmektedir.

Tablo 9: BTKO-G ve PRKT arasindaki korelasyon (n=70)

Test PRKT BTKO-G
PRKT Pearson Korelasyon 1 3407
BTKO-G Pearson Korelasyon 3407 1
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% p<0.01

Tablo 9 incelendiginde; korelasyon katsayisi (r=0,340) olarak hesaplanmistir. Bu
durum cocuklarm PRKT ile BTKO-G puanlar arasinda pozitif yonde, anlamli bir iliski
oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile c¢ocuklarin PRKT’den aldiklari puan
arttikga BTKO-G’den aldiklar1 puan da artmakta ya da BTKO-G’den aldiklar1 puan
artttkca PRKT’den aldiklar1 puan artmaktadir. Bu iki degisken arasinda bir neden-sonug
iliskisinden net olarak s6z edilmezse de dil gelisimi arttikca (matematiksel) kavram
gelisimlerinin de olumlu yonde seyir etmesi beklenebilecek bir durumdur. Zira tiim

gelisim alanlarinin birbirleriyle iliskili oldugu bilinmektedir.

Tablo 10: BTKO-G Okul Olgunlugu Alt Testleri ve PRKT arasindaki korelasyon
(n=70)

Okul
PRKT Say1 | Boyut | Karsilastirma | Sekil
olgunlugu
Korelasyon . »
PRKT 1,000 ,273 ,031 | ,160 ,096 ,368
Katsayisi
*. p<0.05
** p<0.01

PRKT ile BTKO-G alt testlerinden okul olgunlugu puani ve okul olgunlugu
puanini olusturan alt testleri arasindaki korelasyon Tablo 10°da verilmistir. Buna gore,
PRKT ile okul olgunlugu puani arasindaki korelasyon katsayisi, ,273; Sekil ile de ,368
olarak bulunmustur. Bu bulgu, bu testler arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu
ortaya koymaktadir. Yani ¢ocuklarin PRKT’den aldiklar1 puan arttikca okul olgunlugu
puani ve okul olgunlugu puanini olusturan alt testlerinden sekil testinden de puanlari
artmaktadir. Bununla birlikte, PRKT ile alttestlerden Say1 (,031), Boyut (,160) ve

Karsilagtirma (,096) testleri arasinda bir iliski tespit edilememistir.

Tablo 11: BTKO-G Yén-Konum, Miktar ve Zaman-Siralama Alt Testleri ile
PRKT arasindaki korelasyon (n=70)




YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2014,Cilt:Xl, Sayi:l, 129-148 http://efdergi.yyu.edu.tr

142
Yon- )
PRKT Miktar | Zaman-Siralama
Konum
Korelasyon . . .
PRKT 1,000 ,246 ,263 ,269
Katsayisi

* p<0.05

** p<0.01

Tablo 11 incelendiginde; PRKT ile BTKO-G’nin matematiksel kavram iceren
yon/konum, miktar ve zaman siralama alt testleri arasindaki korelasyon katsayisi, ‘yon
ve konum i¢in’ ,246; ‘miktar’ icin ,263; ‘zaman ve siralama’ i¢in ,269 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgu, cocuklarin PRKT ile BTKO-G Y&n-Konum, Miktar ve
Zaman-Siralama puanlart arasinda pozitif yonde, anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Diger bir ifade ile gocuklarin PRKT’den aldiklar1 puan arttikga BTKO-
G’nin alt testlerinden matematiksel kavramlar1 igceren Yon-Konum, Miktar ve Zaman-
Siralama alt testlerinden aldiklart puan da artmakta ya da BTKO-G matematiksel
kavram igeren alt testlerinden aldiklar1 puan artttkca PRKT’den aldiklar1 puan da
artmaktadir. Bu iki degisken arasinda bir neden-sonug iliskisinden net olarak soz
edilmezse de dil gelisimi arttikga matematiksel kavram gelisimleri de olumlu yonde

gelismektedir.
TARTISMA

Arastirma sonucunda c¢ocuklarin PRKT ile BTKO-G skorlar1 arasinda pozitif
yonde, anlaml1 bir iligki (korelasyon) oldugu bulunmustur. Diger bir ifade ile cocuklarin
PRKT’den aldiklar1 puan artttkca BTKO-G’den aldiklari puan da artmakta ya da
BTKO-G’den aldiklar1 puan arttikca PRKT’den aldiklar1 puan artmaktadir. Bu iki
degisken arasinda bir neden-sonug iliskisinden net olarak s6z edilmezse de, ¢ocuklarin
dil gelisimi arttikca (matematiksel) kavram gelisimlerinin de olumlu yonde gelistigini
gostermektedir. Benzer bir korelasyonun PRKT ile BTKO-G alt testleri arasinda da
oldugu bu arastirmanm bulgular1 arasindadir. Cocuklarin PRKT ile BTKO-G’nin
matematiksel kavram iceren alttestleri olan Okul Olgunlugu Puani, Y6n-Konum, Miktar

ve Zaman-Siralama puanlari arasinda pozitif yonde, anlamli bir iliski mevcuttur. Bu
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degiskenler arasinda da net olarak, bir sebep-sonug iliskisinden s6z edilmemekle birlikte
bu bulgu, dil gelisimi arttik¢ca ¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimlerinin de olumlu
yonde seyir etmesinin beklenebilecek bir durum oldugunu goéstermektedir. Bu bulgu
daha Once yapilan arastirmalarla tutarlilik gostermektedir. Sozkonusu arastirmalar
(Abedi ve Lord, 2001; Chen, 2010; Dur, 2010; Greenes, Ginsburg ve Balfanz, 2004;
Tatar ve Soylu, 2006), cocuklarin matematik performansinda dilin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Dil yeteneginin ¢ocuklarin matematik performansini etkiledigini gdsteren
arastirmalart az sayida da olsa gecen yiizyilin basindan beri gérmek miimkiindiir.
Monroe ve Engelhart (1931) yilinda yaptiklar1 arastirmada, okuma becerilerinin
problem ¢6zme ve matematik basarisini etkiledigini ortaya koymuslardir (Akt:

Aiken,1972; 1971).

Tatar ve Soylu’nun (2006) okuma-anlamadaki basarinin matematik basarisina
etkisinin olup olmadigim belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada, 2004-OSS Tiirkge testi
sorularindan okuma-anlamay1 gerektiren 15 soru ve Matematik testi sorularindan 15
sozel problem olmak iizere 30 sorudan olusan test gelistirilerek 6gretmen adaylarina
uygulanmigtir. Ogretmen adaylarmin Tiirkce ve Matematik testlerindeki netleri

arasindaki korelasyonda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.

Benzer bir sekilde Dur (2010)’un yaptig1 aragtirmaya gore de, Tiirk¢e basarisi
yiksek olan oOgrenciler daha fazla matematiksel iliski ve kavram o&zelligi
kullanabilmekte, daha fazla sayida farkli matematiksel kavram kullanabilmekte ve
matematiksel dili kullanabilmede iist diizey beceriye sahip olabilmektedirler. Ayni
aragtirmada Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerde matematik dilini kullanabilme
becerilerinin matematik ve Tirkce akademik basarilar1 ile de iliskili oldugu
bulunmustur. Matematik ve Tiirkce notu 4 ve 5 olan Ogrenciler hikayelerini
yapilandirirken daha fazla sayida matematiksel iliski, kavram o6zelligi ve farkli
matematik kavrami kullanabilmektedirler. Dereceli puanlama anahtarina goére yapilan
degerlendirme sonuglar1 Matematik ve Tiirkce derslerinde basarili olan 6grencilerin
matematiksel iligkileri, kavram Ozelliklerini ve matematiksel kavramlari hikaye
durumuna daha 1yi entegre edebildiklerini ve hikayeyi daha 1yi yapilandirabildiklerini

gostermistir.
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Tiirkiye’de yapilan ve yukarida dile getirilen aragtirmalarin yaninda yurtdisinda
yapilmig arastirmalarda da dil ile matematik arasindaki iliskiyi dogrulayan arastirmalar
gormek mimkiindiir. S6zgelimi Greenes, Ginsburg ve Balfanz (2004) da simiflarda
matematiksel hikayelerin kullanilmasi ile birlikte matematiksel dilin kullaniminin
artigint ve matematiksel acgiklamalarin daha kuvvetli hale geldigini bulmustur.
Aragtirmalar matematiksel hikayelerin siniflarda kullaniminin 6grencilerin kavramlari
daha iyi ve derinlemesine anlamalarina ve matematiksel iliskileri kurmalarina (Franz ve

Pope, 2005) yardimc1 oldugunu gostermektedir.

Abedi ve Lord (2001) da, toplam 1174 sekizinci simif dgrencisiyle yaptiklar
arastirmada, Ingilizce’si yiiksek Ogrencilerin matematik notlarminin da yiiksek
oldugunu, Ingilizce’de diisiik not alanlarin matematikte de diisiik performans
sergiledigini bulmuslardir. Chen (2010) de, dil yeterliligi ile matematik basarisi
arasindaki iliskiyi incelemistir. Ilkokul birinci siniftan sekizinci smnifa kadar
cocuklardan elde edilen veriler, cocuklardaki dil yeterliliginin farkli matematik
becerilerinde degisik diizeyde matematik basarisini olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymustur.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, cinsiyetin okul oncesi donemdeki
cocuklarin bildikleri temel kavramlar ile iligkili 6nemli bir degisken olmadigini ortaya
koymustur. Bununla birlikte kiz cocuklarinin puan ortalamalar1 erkek ¢ocuklardan daha
yiiksektir. Cocuklarin kavram gelisimleri iizerinde cinsiyetin bir etkisinin olmadigin
daha 6nce yapilan aragtirmalar da gostermektedir. Ugurtay-Ustiinel (2007)’in Ankara’da
yasamakta olan 3-5 yas grubundaki c¢ocuklarla yaptig1 arastirmada, kavram gelisimi
lizerinde cinsiyet faktoriiniin bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Ar1, Ustiin ve Akman
(2000)’1n da Tirkiye’deki 6-8 yas cocuklarla yaptiklar1 arastirmada, 7-8 yas ¢ocuklarin
biligsel gelisimlerinin cinsiyete gore bir farkliligin olmadigini, ancak 6 yas ¢ocuklarinda
ise, kiz ¢ocuklar1 lehine bir farkliligin oldugunu bulmuslardir. Cocuklar yasamin ilk 6
yilinda hizli bir gelisme gostermektedirler. Kiz ¢ocuklarinin bu dénemde daha hizl
gelistigini ilkokulda, 6zellikle ikinci yarisindan sonra ise bir yavaslama ile karsilastigini
ve ilkokulda erkek c¢ocuklarin gelisimlerinin hizlanmaya basladigi bilinmektedir.

Broman, Nichols ve Kennedy (1975) bebeklik doneminde kiz ¢ocuklarinin 1Q’lerinin
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daha yiiksek oldugunu ve ilkokulda erkek cocuklar ile kiz c¢ocuklarinin akademik
basarilarinin esitlendigini iddia etmektedir. Stein ve Bailey (1973) ilkokulda kiz ve
erkek ¢ocuklarin matematik puanlarinin benzer oldugunu bulmuslardir (Akt. Ar ve ark,

2000).

Sonug olarak sdylemek gerekirse, bu arastirma sonucunda elde edilen veriler,
cocuklarin dil becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iliskinin var oldugunun
ipuclarin1 gostermektedir. Tiim bu bulgular ve daha 6nce yapilan benzer arastirmalar
(Abedi ve Lord, 2001; Aiken, 1972; 1971; Brady, 2010; Chen, 2010; Chang, Singh ve
Filer, 2009; Diaz, 2008; Dur, 2010; Garett, 2010; Haas, 2011; Kanbir, 2009; Rudd,
Lambert, Satterwhite ve Zaier, 2008), cocuklarin matematik basarilarmin dil
gelisimleriyle iliskili oldugu konusunda bize giiclii kanitlar sunmaktadir. S6zkonusu
arastirmalarda ayn1 zamanda matematiksel diisiincenin gelisiminde dilin roliine vurgu

yapilmakta, dikkat ¢ekilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki Onerilerde

bulunulabilir:

Cocuklarin dil gelisimleri ile matematik becerileri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikaracak

farkli aragtirma desenleri ile yeni arastirmalar yapilabilir.

Dile dayali matematik egitimi program ornekleri hazirlanarak uygulanabilir ve etkililigi

incelenebilir.

Farkli yas grubundaki ve farkli sosyo-kiiltiirel ailelerden gelen g¢ocuklarin dil ve

matematik yeteneklerinin ne diizeyde oldugunu gdsteren arastirmalar yapilabilir.

Matematige sayisal islemler ile baglamak yerine cocugun anadilindeki biiytikliik, esitlik,
esitsizlik, denklik ve benzerlik gibi kavramlarin1 somutlastiran basit oyun ve deneylerle

baslanabilir.

MAKALENIN BILIMDEKiI KONUMU
[k6gretim / Okul Oncesi Egitim ABD
MAKALENIN BIiLIMDEKI OZGUNLUGU
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Okul oncesindeki ¢ocuklarin dil becerileri ile matematik becerileri arasindaki
iliski ile ilgili Tirkiye’de herhangi bir arastirmaya rastlanilmamasi bu ydndeki
arastirmalarin yapilmasini daha da anlamli kilmaktadir. Bu yoniiyle arastirma, alana
kuramsal katki sunmanin yaninda uygulayicilara uygulamalarinda pratik katki sunma,
aragtirmacilara da yapacaklar1 arastirmalarinda kaynaklik etme potansiyeline sahiptir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular, mevcut okul Oncesi egitim programlari ile
biitiinlestirilebilecek ya da alternatif bir modelin parcasi olabilecek dil ve matematik

destek programlar1 gelistirmekte yol gdsterici olarak kullanilabilir.
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ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN COCUKLARIN ANNELERINIiN
COCUK YETISTIRME TUTUMLARININ COCUKLARIN SOSYAL
BECERILERINE ETKIiSi*

Aydan AYDIN** Onur inan SONMEZ***

Oz: Bu arastirmanin amaci; 7-12 yas zihinsel yetersizli§i olan cocuklarin annelerinin
tutumlart ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda bir iliski olup olmadigini incelenmektir.
Arastirmanin  0rneklemi 7-12 yas arast 154 zihin engelli ¢ocuk ve annelerinden
olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Sosyal Becerileri Dereceleme Sistemi
(SBDS) ve Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olcegi (PARI) kullanilmustir.
Arastirma sonucunda; PARI demokratiklik ve esitlik alt boyutu ile Sosyal Beceri Olgegi
puanlar1 arasindaki iliski pozitif yonde anlamli Problem Davramslar Olgegi puanlari
arasinda ise negatif yonde anlamli iliski bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Zihin engelli, aile tutumu, sosyal beceri.

THE EFFECT OF REARING ATTITUDES OF MOTHERS HAVING
INTELLECTUALLY DISABLED CHILDREN TO THE SOCIAL
SKILLS OF THEIR CHILDREN

Abstract: The objective of this research is to examine if a relationship exists between 7- 12
year olds intellectually disabled children’s mothers’ attitudes and their children’s social
skills. The sample of the study consist of 154 intellectually disabled children at 7-12 year
olds and their mothers in Istanbul. In the study, Social Skills Rating System (SSRS),
Parental Attitude Research Instrument (PARI) and Family Inquiry Form were used as data
collection instruments. Results of the study revealed a significant positive relationship
between social skill levels and PARI sub dimensions of being democratic and egalitarian
but negative relationships between social skill levels and Problem Behaviour Scale scores.

Keywords: intellectuall disablity, attitudes of family, social skills

* “Zihin Engelli Cocuklarin Annelerinin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin Cocuklarin Sosyal Becerilerine Etkisinin
Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinden hazirlanmustir.

** Yard.Dog.Dr. ,Marmara Universitesi Ozel Egitim Béliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi ABD

##*(zel Egitim Uzmani
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GIRIS

Cocuklarin dogduklar1 andan itibaren yasadiklar1 c¢evreye uyum saglamalari
onemlidir. Bu uyum saglamada bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri, baskalarinin da
beklentilerini anlayip uygun karsiliklar1 verebilmeleri ve ortamin gereklerine uygun
davraniglar sergileyebilmeleri 6nem tasir. Bagka deyisle, sosyal iligkilerin kurulabilmesi ve
yasanilan topluma uyumun saglanabilmesinde sosyal becerilere sahip olunmasinin énemli
olacag: diisiiniilmektedir. Bacanli (1999)’ya gore insanlar, sosyal birer varlik oldugu i¢in;
toplumdaki diger insanlarla birlikte yasama egilimindedirler. Bir arada yasamanin geregi
olarak birbirleriyle etkilesim kurmak ve topluma uyum saglamak durumundadirlar. Ancak
0zel gereksinimli cocuklar, yetersizliklerinin tiir ve diizeyine bagli olarak yetiskinleri,
akranlarini, kardeslerini gozlemleyerek sosyal becerileri kazanma veya bazi becerileri

uygun bigimde ortaya koyma konusunda problem yasayabilmektedir (Cifci, 2001).

Sosyal beceriler iletisim, problem ¢ozme, hakkini arama, dikkatli etkilesimi kapsayan
kompleks becerilerdir (Bennetta ve Hay, 2007). Sosyal beceriler; iyi iligkiler kurabilmeyi,
baskalarinin haklarma ve duygularina saygi ve uygun sosyal davranis i¢in grup normlarini
dikkate almayr (Cetin, Bilbay ve Kaymak, 2003), olumsuz tepkilerden kag¢inmay1
(Chadsey-Rusch, 1992) ve uygun tepkilerde bulunmayi, hedeflere yonelik ve sosyal
baglama gore degisen hem gozlenebilir hem de gozlenemeyen biligsel ve duyussal 6geleri
iceren (Yiksel, 1999) davranislar olarak tanimlanmistir. Sosyal beceriler; kisiler arasi
davraniglar, benlikle ilgili davraniglar, akran kabulii ve iletisim becerilerini icermektedir
(Elksnin ve Elksnin, 1995) ve akran kabulii ile sosyal uyumu kolaylastirir, ¢evrenin sosyal
beklentileri ile bas etmeyi saglar (Gresham, Sugai ve Horner, 2001). Sosyal yonden
gelismis bir kisi, i¢inde bulundugu toplumun normlarina ve beklentilerine uygun
davraniglar gosterebilir. Sosyal beceri eksikligi, bireyin davranis repertuarinda belirli sosyal
davraniglarin olmamasina isaret etmektedir. (Seven, 2007). Zihin engelli bireylerinde
uyumsal davranig birikimi agisindan yetersizlikleri nedeniyle topluma sosyal uyumlari
giiclesmekte (Ersoy ve Avci, 2000) ve problem davranislarin varligr ile kisiler aras iligki

sorunlar1 (Sabornie ve Beard 1990) yasayabilmektedir.
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Sosyal becerilere iliskin yazin alanina baktigimizda, sosyal beceriler c¢esitli
degiskinlerle iliskilendirilmistir. Bu degiskenler arasinda, baglanma stili, sosyal yeterlilik
(arkadaslik becerisi ve akran iligkileri), cinsiyet ve anne-babanin ¢ocuklariyla iligkileri yer
almaktadir (Kapikiran, ivrendi ve Adak, 2006). Tiim ¢ocuklarda sosyallesme ailenin isleyis
stirecleri ile yakindan ilgilidir. Engelli bir ¢ocugun sosyal becerileri kazanabilmesinde de
anne-babasinin tutum ve davraniglarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Engelli ¢ocuga
sahip olmak; anne-babalarin anne baba rollerinde, 6zel yasamlarinda, sosyal ¢evrelerinde,
ailenin yapisinda ve isleyisinde biiylik degisikliklere neden olmakta (Bright ve Hayward,
1997), engelli ¢ocuga sahip aileler rol ve islevlerde karigiklik yasayabilmektedirler
(Ozsenol ve dig., 2003). Zihin engelli cocugun yetistirilmesi siirecinde de ailenin ¢ocuga
yonelik tutumlart ¢ocugun pek c¢ok davranisini sekillendirirken,  sosyal becerileri
kazanmasini ve uygun ortamlarda sergilemesini etkileyebilmektedir. Ciinkii zihin engelli
cocuklar da normal gelisim gosteren ¢ocuklar gibi sosyal davranis bi¢imini ve sosyal
becerilerini ailede edinirler. Ilaveten zihin engelli cocugun ailede edindigi davranis bigimi
ve sosyal beceriler cocugun toplumda kabul gérmesinde ve uyumunda 6nem tagimaktadir.

Normal gelisim gosteren cocuklara goére engelli cocuklarin; sosyal gelisimlerinin
ayn1 hizda olmadigi, gozlenen olumsuz ve istenmeyen davranislarinin oldugu, akranlari
tarafindan kabul gormedikleri, arkadaslar1 ya da yetiskinler ile etkilesimde sosyal beceri
yetersizlikleri sergiledikleri, normal gelisim gosteren akranlarina nazaran genellikle daha
zayif sosyal becerilere sahip olduklar1 (Gresham ve Elliott, 1987; Kocamese-Kozanoglu,
2005; Parker ve Asher, 1987) bildirilmektedir. ilaveten sosyal becerileri edinmede
akranlarina gore, daha fazla 6grenme ortamina, deneyimine ve firsatina ihtiya¢ duyduklar
(Giilay ve Akman, 2009) goriilmektedir. Cocuklarin sosyal becerileri iizerinde etkili oldugu
gorlilen anne-baba tutumlarinin (Yavuzer, 1990), engelli ¢ocuklarin da sosyal becerilerini
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Zihin engelli ¢ocuklarin anne-baba tutumlari; ¢ocuklarin
sosyal becerileri 0grenmelerinde ve Ogrendikleri sosyal becerileri uygulama firsatlar
olusturmalarinda, normal gelisim gosteren akranlarma gore daha fazla onem tasidig:
diistiniilmektedir. Zihin engelli ¢ocuklar ilkokul donemine kadar genellikle ailelerinin

olanaklar1 ¢ergevesinde birtakim sosyal ortamlara girerek c¢esitli sosyal becerileri




YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2014,Cilt:Xl, Sayi:I, 149-168 http://efdergi.yyu.edu.tr

152

deneyimleme firsat1 edinebilirler. Ancak bu olanaklar genellikle sinirli olmaktadir. Oysaki
ilkokul doneminin baslamasi ile birlikte zihin engelli ¢ocuklarda ger¢ek anlamda kuralli ve
yapilandirilmig bir sosyal ortama girerler. Zihin engelli cocuklarin da bu ortamdaki
kurallara uymalarinin beklenmesi ve akranlar ile iletisim kurma firsatlarinin olmasi, bu
donemde sosyal becerilerin 6nemini daha da ortaya ¢ikarmaktadir. Zihin engelli ¢ocuklarin
bakim ve egitim siireclerinde de yogunluklu olarak annelerin sorumluluk almasi ve
cocuklar1 ile daha fazla vakit gecirdigi gozlemlendiginden, zihin engelli c¢ocuklarin
annelerinin tutumlariin da zihin engelli ¢ocuklarin sosyal becerileri lizerinde etkili olacag:
diistiniilmiistiir. Bu nedenle, ilkdgretime devam eden 7-12 yas arasi zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklar aragtirmanin Orneklemi olarak se¢ilmis ve cocuklarin sosyal becerileri ile
annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi bu arastirmanin
problem durumunu olusturmaktadir.
Amag: Bu arastirmanin amaci; 7-12 yas zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinin
cocuk yetistirme tutumlar1 ile c¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda bir iliski olup
olmadiginin incelenmesidir. Bu amacla asagidaki sorulara yanit aranmastir.
1) 7-12 yas zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin annelerinin ¢ocuk yetistirme
tutumlar1 ile zihinsel yetersizligi olan ¢ocugun; Sosyal becerileri arasinda

anlamli bir iliski var midir?

2 ) 7-12 yas zihinsel yetersizligi olan cocuklarin annelerinin ¢ocuk yetistirme

tutumlar1 ile zihinsel yetersizligi olan ¢ocugun; problem davranislari arasinda

anlaml bir iliski var midir?

3) 7-12 yas zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin annelerinin ¢ocuk yetistirme
tutumlar ile zihinsel yetersizligi olan cocugun; akademik yeterlilikleri arasinda

anlaml bir iliski var midir?
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YONTEM

Arastirma Modeli: Bu arastirma, 7-12 yas arasi zihin engelli bireylerin annelerinin
tutumlar1 ile c¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda bir iliski olup olmadiginin
karsilastirilarak incelenmesi iizerine hazirlanan iliskisel tarama modelli bir arastirmadir.
Iliskisel tarama modeli, iki veya daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligin

ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2005).

Calisma evreni ve érneklem: Istanbul iline bagli, tiim resmi okullara devam eden 7-12 yas
arasinda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar arastirmanin ¢aligma evrenini olusturmustur.
Arastirmada yer alan zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, MEB’ na bagli okullarda egitime
davam eden ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklarin engel durumlari rehberlik arastirma merkezleri
tarafindan verilen raporlarda “zihinsel yetersizlik” olarak tanimlandig1 rehber 6gretmenleri
tarafindan bildirilmistir. Arastirma kapsamindaki tiim ¢ocuklarin raporlarina ulagilamadigi
icin cocuklarin zihinsel yetersizlik diizeyleri saptanamamistir. Bu nedenle ¢ocuklar
arastirmaya dahil edilirken, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirma siniflarina ve
0zel egitim smiflarina devam edebiliyor olmalar1 yeterli kabul edilmistir. Evrenin
biiyiikliigli nedeni ile Orneklem secilme yoluna gidilerek " rasgele kiime yontem"i
kullanilmistir. Arastirma siirecinde Istanbul ilindeki tiim ilgeler arasindan rastgele ilgeler
secilmis ardindan segilen ilgelerdeki kaynastirma egitimi verilen ve ozel egitim sinifi
bulunan okullar tespit edilmistir. Ardindan Kadikdy, Uskiidar, Bayrampasa, Giingdren,
Bakirkoy, Kiiciikcekmece ve Esenyurt ilgelerinde bulunan 7-12 yas arasi zihin engelli
cocuklarin bulundugu kaynastirma egitiminin verildigi ve 6zel egitim smifi bulunan 14
okul belirlenmistir. Daha sonra belirlenen okullara gidilip 450 aileye ve dgretmene anketler
dagitilmistir. Bu anketlerin 221 tanesi geri toplanmistir. Toplanan bu anketlerin ise 154
tanesi degerlendirmeye alinmistir. Degerlendirmeye alinan 154 zihin engelli ¢ocuk ve
anneleri arastirmanin  6rneklemini olusturmustur. Orneklemin o6zellikleri asagida

verilmistir.
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Tablo 1.Demografik Degiskenlere Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagihmlar

Degiskenler Grup n %
.. Kiz 53 344
Cinsiyet Erkek 101 65.6
7 Yas 14 9,1
8 Yas 18 11,7
Yas 9 Yas 23 14,9
10 Yas 22 14,3
11 Yas 24 15,6
12 Yas 53 34,4
20-29 11 7,1
. 30-39 80 51,9
Annenin Yasi 40-49 53 377
50 Ustii 5 3,2
Okur Yazar Degil 17 11,0
Annenin Egitim [kogretim 109 70,8
Diizeyi Lise 21 13,6
Uni. Ve Ustii 7 4,5
Ev Haninu 113 73,4
. .. Isci 11 7,1
Annenin Meslegi | o oct-Ozel 26 16,9
Memur 4 2,6

Veri Toplama Araclan

Sosyal Becerileri Derecelendirme Sistemi (SBDS): SBDS, okul oncesi ve ilkogretim
Ogrencilerinin sosyal becerileri ve bu becerilerle iliskili oldugu kabul edilen davranis
problemleri ile akademik yeterliliklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin
uyarlanmasi Sucuoglu ve Ozokcu (2005) tarafindan gerceklestirilmistir. Kapsam gegerliligi
ile ilgili alaninda uzman olarak ¢alisan kisilerin uzman goriisiine bagvurulmus ve uzmanlar
SBDS’nin sosyal becerileri 06lgebilecek nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Olcegin
giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alfa katsayilari; Sosyal beceriler dlgegi icin .84 ile
96 arasinda, problem davraniglar 6lgegi i¢in .86 ile .93 arasinda ve Akademik yeterlilik
dlgegi icinde .97 olarak bulunmustur. Olgekte Sosyal Beceri Olgegi (SBO), Problem
Davranis Olgegi (PDO) ve Akademik Yeterlilik (4YO) olmak iizere iic alt oSlcek
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bulunmaktadir. SBO’nde; isbirligi, atilganlik ve kendini kontrol 6lgekleri; PDO de
dissallastirilmis davraniglar, igsellestirilmis davraniglar ve hiperaktivite alt olcekleri ve
AYO’de ise okuma-yazma ve matematik becerileri, motivasyon, aile destegi ve genel
bilissel islevleri degerlendiren maddeler yer almaktadir (Gresham ve Elliot, 1990). Olgegin

sosyal beceriler ve problem davraniglar alt boyutlarina iliskin soru Ornekleri asagida

verilmistir.
Sosyal Beceri Ol¢egi Asla /hi¢ Bazen | Cok sik
Maddeler (0) 1) 2)

1.Yasitlariyla konusma baslatir.

2. Digerlerini etkinlige katilmalar1 i¢in davet eder.

3. Kendisine sdylenmeden kendini yeni bir kisiye tanitir.

Problem Davrams Alt Ol¢egi

31. devam eden bir etkinligi bozar.

32. Digerleriyle kavga eder.

32.Digerleriyle kavga eder.

Olgegin akademik yeterlik alt boyuna iliskin soru 6rnekleri de asagida yer almaktadir.

Akademik Yeterlilik Olcegi

Maddeler %00-20 | %20-40 | %40- 60 | % 60-80 | %80- 100

48. Smifimdaki diger 6grencilerle
karsilastirildig1 zaman, bu ¢ocugun
toplam akademik performansi

49. Diger ¢ocuklara gore bu cocugun
okumada durumu nasildir?

50. Diger ¢ocuklara gore bu cocugun
matematikte durumu nasildir?

Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olcegi (PARI): Schaefer ve Bell (1958)
tarafindan, annelerin aile hayati ve c¢ocuklarina yonelik duygularmi degerlendirmek
amaciyla gelistirilmistir. Ulkemizde uyarlama ¢aligmalarindan ilki Le Compte, Le Compte
ve Ozer (1978) tarafindan yapilarak dlgekteki ifade sayis1 60°a indirilmis, ikincisi Kiigiik
(1990) tarafindan 1987 yilinda yapilmistir. Bu ¢calismada Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme
Tutum Olgegi Tiirkce formunun II, III ve IV. alt dlgeklerinin yap1 gegerliligi test edilmistir.
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PARI’nin igerdigi Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgekleri’nin alt dlgekleri: Asir
Koruyucu Annelik Boyutu (16 madde); annelerin asir1 kontrol, miidahale, c¢ocuktan
caliskan, faal ve bagimli olmasini isteme ve ¢ocugun da bunu anlamasi gerektigine inanma
gibi Ozellikleri igermektedir. Demokratik Davranma ve Egsitlik Tanima boyutu (9 madde)
ise, ¢ocuga esit haklar tanima, onunla arkadaslik etmek ve bircok seyi paylasabilmeyi
icermekte, Ev Kadinligini Reddetme Boyutu (13 madde), Annenin ev kadmligindan
hosnutsuzlugunu yansitan (dogan bebegin bakimindan iirkmek, sinirlilik, ¢ocuklarla bir
arada uzun siire kalmaktan hoslanmama gibi ) maddelerden olusmustur. Kari-Koca
Gegimsizligi Boyutu (6 madde), Kocanin diisiincesizligi, anneye yardimci olmayisi ve kari-
koca gecimsizliginin ¢ocuk yetistirmedeki roliinii iceren maddelerden olusmustur. Baski ve
Disiplin Boyutu (16 madde), Bu boyut ¢ocugun tepkilerini bastirict ve olumsuz gocuk
yetistirme tutumunu yansitir. Kati disipline inanma, ¢ocugu zorlama ve anne babanin
mutlak hakimiyetine inanma gibi konular1 kapsayan toplam 16 maddeden olusmustur (Le
Compte; Le Compte ve Ozer, 1978). Her alt testteki puanin yiiksekligi o alt testte yansitilan

tutumun onaylandigin1 gosterir (Oner, 1997).

Uygulama: Arastirma siirecinin basinda belirlenen orneklem igin Istanbul’daki Milli
Egitim Bakanligi'na bagl olan Ilkdgretim ve Ozel Egitim Okullari'ndan randevu alinip bu
okullarin yoneticileri ile gorligmeler yapilmistir. Ardindan aragtirmanmn amaci ve
arastirmada kullanilacak olan o6lcekler hakkinda bilgi verilerek, okul ydnetiminden
arastirmanin Orneklemine uyabilecek oOgrencilerin belirlenmesi istenmis ve bu konuda
rehber ogretmenlerden yardim almmistir. Smif Ogretmenlerinin  "Sosyal Becerileri
Derecelendirme Sistemi" doldurabilmesi i¢in, okullarin O6gretmenler odalarinda sinif
Ogretmenleri ile toplanti yapilarak Olgegin doldurulmasina iliskin gerekli bilgiler
verilmistir. Okul rehber 6gretmenlerine zihin engelli cocugu olan ailelerin ¢ocuk yetistirme
tutumlari belirlemek amaciyla kullanilan "Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum
Olgegi" hakkinda bilgi verilmistir. Bilgilendirme toplantis1 sonunda rehber 6gretmenlerin
aileleri okula cagirip formlar1 nasil dolduracaklarini anlatmalarimin daha uygun olacagi
belirtilmistir. Ornekleme dahil olabilecek dgrenciler belirlendikten sonra bu 6grencilerin

ailelerine ilgili anketler ("Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi" ve Aile Bilgi
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Formu) uygulanmistir. 450 "Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi", Aile Bilgi
Formu ve 450 "Sosyal Becerileri Derecelendirme Sistemi" aile ve 6gretmenlere dagitilmas,
221 tanesi geri toplanmustir. Olgme araclarmin 154 tanesinin anne tarafindan dolduruldugu
goriilmistiir. Degerlendirmeye alinan 154 anketin 58'i kaynastirma egitimine devam eden,

96's1 6zel egitim sinifinda egitim goren 6grencilerden olusmaktadir.

Verilerin Analizi: Yapilan uygulama sonucunda; ogretmenlerden eclde edilen Sosyal
Becerileri Derecelendirme Sistemi (SBDS) ile zihin engelli ¢ocuklarin ailelerinden elde
edilen "Aile Hayat: ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi (PARI) Puanlarmin karsilastirmali
olarak incelemek amaciyla, anketler birbirleri ile eslestirilerek siralanmistir. Anketler
siralandiktan sonra kodlamaya gecilmis ve her bir forma kod verilmistir. Verilerin analizi
SPSS 15.0 paket programi ile yapilmistir. Arastirma kapsamindaki verilerin frekanslar1 ve
yiizdelik degerleri, aritmetik ortalama, standart sapma ve standart hata degerleri
tablolastirilarak yorumlanmistir. SBDS alt boyutlar1 puanlar1 ile PARI 6l¢egi alt boyutlari
puanlar1 arasinda anlamli iligkiler bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in Pearson Carpim

Moment Korelasyon Analizi kullanilmastir.
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BULGULAR

Tablo 2: PARI Olcegi Alt Boyutlar ile Sosyal Beceri, Problem Davramis, Akademik Yeterlilik

Olceklerine Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Standart Hata Degerleri

Boyutlar N X ss
PARI Asirt Koruyucu Annelik 154 4793 8,63
PARI Demokratiklik ve Esitlik 154 23,74 8,05
PARI Annenin Ev Kadinlig1 Reddi 154 32,14 8,87
PARI Kari-koca gecimsizligi 154 16,55 5,87
PARI baski ve disiplin 154 43,51 10,11
Sosyal Beceri Olgegi 154 27,54 12,11
Problem Davranig 154 14,02 6,80
Akademik Yeterlilik 154 21,82 9,16

Tabloda goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olusturan bireylerin PARI alt boyutlarindan en
yiiksek aritmetik ortalama asir1 koruyuculuk alt boyutunda (*=47,93;55=8,63); ve Sosyal
Beceri Olgeginde de en yiiksek aritmetik ortalama *=2754; ss=12,11 olarak

hesaplanmustir.

Tablo 3: Sosyal Beceri Olgegi, Problem Davrams ve Akademik Yeterlilik Olceginden alinan

Puanlar Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon

Analizi Sonuglart
Degisken n r p
Sosyal Beceri Olgegi
g g 154 -,538 ,000
Problem Davranis Olgegi
Sosyal Beceri Olgegi
. 154 ,636 ,000
Akademik Yeterlilik Olgegi
Akademik Yeterlilik Olgegi
i 154 --,395 ,000
Problem Davranis Olgegi

Tabloda da goriildiigi lizere, sosyal beceri 6lgegi, problem davranis ve Akademik yeterlik

Ol¢eklerinden alinan puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson Carpim



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2014,Cilt:Xl, Sayi:I, 149-168 http://efdergi.yyu.edu.tr

159

Moment Korelasyon analizi sonucunda; sosyal beceri 6l¢egi ile problem davranis 6lcegi
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan p<.01 diizeyinde negatif yonde yliksek diizeyde
anlaml bir iliski (r=-.538; p<.01), Sosyal beceri 6l¢eginden alinan puanlarla akademik
yeterlilik dlgegi puanlar1 arasinda p<.01 diizeyde anlamli bir iligski (r= .636; p<.01); ve
akademik yeterlilik 6l¢eginden alinan puanlarla problem davranis dlgegi puanlart arasinda
istatistiksel agidan p<.01 diizeyinde negatif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliski (r=-
.395; p<.01) saptanmistir. Olgegin gecerlik gecerlik ¢alismalar1 kapsaminda, SBDS de yer
alan ii¢ alt 6l¢egin birbirleri ile iliskisi incelenmis ve Pearson korelasyon katsayisi ile
hesaplanmistir. Analiz sonuglarina gore, sosyal beceri 6lgegi toplam puanlari ile problem
davranislar 6l¢egi toplam puanlari arasinda yiiksek ve ters bir iliski (r = - .713, p = .000);
akademik yeterlilik puanlar ile de yiliksek ve dogru bir iliski vardir (r =.712, r = .000).
Benzer sekilde problem davranig puanlari ile akademik yeterlilik puanlari arasinda da

anlamli ve ters bir iliski oldugu goriilmiistiir (r = -.485, p = .000).
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Tablo 4: Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi (PARI) Alt Boyutlar: ile Sosyal
Beceri, Problem Davramislar ve Akademik Yeterlik Olcegi Arasindaki Iliskiler

PARI Olgegi Boyutlari Sosyal Beceri Olgegi Puanlar

N r P
PARI Asirt Koruyucu Annelik 154 -,014 ,860
PARI Demokratiklik ve Esitlik 154 ,196 ,015
PARI Annenin Ev Kadinlig1 Reddi 154 ,038 ,643
PARI Kar1-Koca Gegimsizligi 154 -, 126 ,120
PARI Baski ve Disiplin 154 -,023 776
PARI Olcegi Boyutlar Akademik Yeterlilik Olcegi Puanlar

N r p
PARI Asir1 Koruyucu Annelik 154 ,081 317
PARI Demokratiklik ve Esitlik 154 ,150 ,063
PARI Annenin Ev Kadinlig1 Reddi 154 ,069 ,397
PARI Kari-Koca Gegimsizligi 154 -,003 ,969
PARI Baski1 ve Disiplin 154 ,007 ,931
PARI Ol¢egi Boyutlar Problem Davramslar Olgegi Puanlar

N r p
PARI Asir1 Koruyucu Annelik 154 ,017 ,834
PARI Demokratiklik ve Esitlik 154 -,209 ,009
PARI Annenin Ev Kadinligi Reddi 154 ,104 ,201
PARI Kar1-Koca Gegimsizligi 154 ,106 ,189
PARI Baski ve Disiplin 154 ,132 ,102

Tabloda goriildiigii iizere 6rneklem grubunu olusturan bireylerin PARI alt boyutlar ile
Sosyal Beceri Olgegi, ile Problem Davramslar Olgegi ve Akademik Yeterlilik Olcegi
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Pearson analizi sonucunda; PARI demokratiklik ve esitlik alt boyutu ile Sosyal Beceri
Olgegi puanlar arasindaki iliski pozitif yonde anlamli bulunmustur (r=,196; p<,05); PARI
demokratiklik ve esitlik alt boyutu ile Problem Davranislar Olgegi puanlari arasindaki iliski
negatif yonde anlamli (r=-,209; p<,05) bulunurken; diger alt boyutlar ve PARI alt
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boyutlari ile Akademik Yeterlilik Olgegi puanlar arasindaki iliskiler anlamli bulunmamistir

(p>,05).

TARTISMA SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma sonucunda, zihin engelli ¢cocuklarin sosyal beceri diizeyleri ile problem
davranig diizeyleri arasinda negatif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunurken,
akademik yeterlilik diizeyleri arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur. Problem Davranis diizeyleri ve akademik yeterlilik diizeyleri arasinda ise
negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Alan yazin incelemeleri sonucunda aragtirma
bulgulart ile paralel olarak sosyal becerilerin, problem davranisla negatif yonde iligkili
oldugunu belirten aragtirmalar goriilmektedir (Coie ve Dodge 1983; Gresham, 1986; Parker
ve Asher, 1987; Gresham ve Elliot, 1990; Gresham, 1997; Conti-Ramsden ve Botting,
2004; Sucuoglu ve Ozokeu, 2005; Ray ve Elliott 2006).

Clegg ve Standen (1991), engelli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
sergiledikleri problem davranislarin sosyal beceri yetersizlikleri ile iligkili oldugunu
belirtirken, Merrell (1993) sosyal beceri yetersizligine neden olan etmenlerden birinin de
cocuklarm sergiledikleri problem davranislar oldugunu belirtmistir ilaveten sosyal
becerileri 6grenmemis ya da 6grenmis ancak kullanamayan c¢ocuklarin, isteklerini elde
etmek amaci ile sosyal beceriler yerine c¢esitli problem davraniglart sergileyebilecekleri
belirtilmistir (Elliott ve Gresham, 1993; Gresham 1997). Kendi istek ve ihtiyaglarini ifade
etmekte gii¢liik yasayan zihin engelli bireylerin ¢aresiz kaldiklarinda veya zorlandiklarinda
kendini ifade yolu olarak problem davraniglar1 sergilemeleri yaninda dikkat c¢ekmek
amaciyla da problem davranis gosterebilecekleri sOylenebilir. Ray ve Elliott (2006)’da
aragtirmalarinda davranis problemleri olan ¢ocuklarin yasitlarina gore nispeten daha diigiik
sosyal uyum becerilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Alan yazin incelendiginde,
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin daha fazla problem davramis sergiledikleri ve daha
diisiik diizeyde akademik performanslarinin oldugu belirtilmistir (Clegg ve Standen, 1991;

Gresham, 1997; Marzano ve Marzano, 2003; Semmel ve Gao, 1992; Sucuoglu ve Ozokgu,
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2005). Alan yazin incelemesi sonucunda elde edilen bulgular, sosyal beceri eksikliklerinin,
problem davraniglar1 ve akademik olarak yetersizligi ortaya ¢ikardigini diisiindiirmektedir.

Aragtirma bulgularinin da beklendik ve alan yazinla tutarli oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubunu olusturan bireylerin PARI alt boyutlar: ile Sosyal Beceri Olgegi
puanlar1 arasinda demokratiklik ve esitlik alt boyutu ile Sosyal Beceri Olgegi puanlari
arasindaki iliski pozitif yonde anlamli bulunmustur. Diger alt boyut puanlar1 arasindaki
iligkiler ise anlamli bulunmamistir. Durgel (2007) anne ve babalarin1 demokratik olarak
algilayan ¢ocuklarin sosyal uyumu ve karsisindakinin duygularini anlama becerisi anne-
babalarin1 otoriter olarak algilayanlara gore daha yiliksek oldugunu belirtmistir.
Arastirmacilar anne-baba tutumlarinin ¢ocugun psiko-sosyal gelisim ve sosyal yeterlik
alanlarinda ne derece basarili olacagi hakkinda fikir verebilecegini (Darling, 1999) ve
ailenin saglikli isleyisi cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimde olumlu rol oynadigini
(Bennet ve Hay, 2007) ifade etmislerdir. Suveg, Jacop ve Payne (2010) demokratik yapiya
sahip olan aileler ¢ocuklarina sosyal ¢evrelerini kesfetmede giivenli bir ortam sagladiklar
icin ¢ocuklarinin sosyal beceri gelisimini olumlu yonde etkidigini belirtirken,
Sentiirk(2007) baskict ¢ocuk yetistirme tutumlar1 yiikseldikce, ¢cocuklarin sosyal-duygusal
uyumlariin diisiis gosterdigini belirtmis ve annelerin koruyucu ¢ocuk yetistirme tutumlari
diistiik¢ce cocuklarin sosyal-duygusal uyumlarinin yiikselme gosterdigi saptamistir. Normal
gelisim gosteren akranlar1 gibi engelli cocugun sosyallesmesi ve gerekli sosyal becerileri
kazanmasi i¢in de birincil konumda aile ve aile tutumlar1 oldugu diisiiniilmektedir. Anne
babasin1 model alarak bu becerileri kazanabilecek engelli cocuk kendisini anlayan, firsat
veren, bireysellik 6zeliklerine saygi duyan demokratik ve esitlik¢i ebeveynler ile etkilesime
girdikce sosyal gelisimi ve sosyal becerilerini arttirabilecektir.  Engelli g¢ocuklarin
ailelerinin asir1 korumaci tavirlarinin ¢ocuklariin gerekli becerileri kazanmalari {izerinde
onemli etkileri bulunmaktadir. Asir1 koruyucu ailelerin engelli ¢ocuklarinin yardimsiz
yapabilecekleri isleri de kendileri yapmalar1 nedeniyle ve firsat vermedikleri i¢in
cocuklarinin yeterliliklerinden haberleri olmadigi goézlemlenmektedir (Isikhan, 2005).
Yeterli firsat bulamayan engelli ¢cocuklar1 bagimsiz davranislar gergeklestirebilmeleri ve

beceri kazanimlarinin olumsuz etkilenebilecegi sdylenebilir.
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Orneklem grubunu olusturan bireylerin PARI alt boyutlar1 ile Problem Davranislar
Olgegi puanlar arasinda; demokratiklik ve esitlik alt boyutu ile Problem Davranislar
Olgegi puanlar1 arasindaki iliski negatif yonde anlamli bulunmustur. Diger puanlar
arasindaki iligkiler ise anlamli bulunmamistir. PARI'nin demokratiklik ve esitlik alt
boyutundan diisiik puan alan annelerin ¢ocuklarinin, diger tutumlari sergileyen annelerin
cocuklarina gore; problem davranis Olgeginden aldiklar1 puanlarin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Biikiisoglu ve arkadaslarinin (2001); normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla
yaptig1 calismada anne baba arasindaki ge¢imsizligin ¢ocuklarin problem davraniglarini
arttigint  belirtmiglerdir. Darling (1999) anne-baba tutumlarinin ¢ocugun problem
davraniglar1 diizeyleri hakkinda fikir verebilecegini, otoriter tutum sergileyen anne-
babalarin ¢ocuklar1 duygularim1 kolay ifade edemedikleri; anksiyete, korku yasadiklar1 ve
sonug olarak saldirgan davranislarda bulunduklar1 goriilmektedir (Bayraktar, 1998). Benzer
sekilde Petit, Dodge ve Brown (1988) yaptiklari aragtirma sonucunda; tutarsiz ve diismanca
anne-baba tutumunun, cocuklarin sosyal olarak yetersiz davramislar (saldirganlik gibi)
sergilemesine neden oldugunu belirtmislerdir. Orneklem grubunu olusturan bireylerin
PARI alt boyutlar1 ile Akademik Olgegi puanlari arasinda iliski anlamli bulunmamustir.
Ancak alan yazinda yapilan arastirmalar bu bulgu ile drtiismemektedir. Oztiirk (2008);
Kaya, Bozaslan ve Gen¢ (2012) demokratik anneye sahip cocuklarin akademik basari
ortalamalari; demokratik tutumda olmayan annelerin ¢ocuklarina goére anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ozcan (1996) anne-babalarin asir1 koruyucu ve baskici
disiplinden uzaklastikca Ogrencilerin akademik basarilarinin yiikseldigini belirtmistir.
Steinberg ve arkadaglar1 (1989) caligmalarinda 7-12 yaslar1 arasindaki 6grencilerin okul
basarilarin1 ailenin demokratik tutumunun etkiledigini belirtmislerdir. Spera (2005)
arastirmasinda anne-babalarin ¢ocuklarinin okul basaris1 iizerinde anlamhi etkileri
olduklarini, anne-babalarin cocuklarin egitiminde rol aldiklarinda ve okul sonrasi
etkinliklerini kontrol ettiklerinde onlarin akademik gelisim ve egitimsel hedeflerine

varmalarinda yardimeci olduklari goriilmiistiir.

Ileride yapilacak arastirmalar icin; zihin engelli bireylerin akademik basarilarin

degerlendirecek Ozelliklerine uygun farkli O6lgme araglar1 kullanilabilir. Ayrica bu
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aragtirmanin farkli ilkdgretim ve 6zel egitim okullarinda, farkli siif diizeylerindeki, farkl
katilimcilarla yinelenmesi 6nerilebilir. laveten 7-12 yas gocuklarin annelerine uygulanan
bu arastirmanin, babalar1 da dahil ederek yinelenmesi saglanabilir. Son olarak, farkli engel

ve yas gruplaria ve farkli yontemler kullanilarak yapilmasi 6nerilebilir.

MAKALENIN BiLIMDEKiI KONUMU
Ozel Egitim/ Zihin Engelliler ABD.

MAKALENIN BILIMDEKi OZGUNLUGU

Normal gelisim gosteren cocuklarin ebeveynlerinin tutumlar1 ve c¢ocuklarinin cesitli
ozelliklerinin incelendigi pek cok c¢alisma olmakla beraber, 6zel egitim alanindaki
calismalar sinirlidir. Bu makalede 6zellikle zihin engelli ¢ocuklarin annelerinin yer almasi
oldukca 6nemlidir. Ciinkii zihin engelli ¢ocuklarin bakimindan ve egitiminden ¢ogunlukla
annelerinin - sorumlu  olmast annelerin  ¢ocuklar1 {izerindeki etkisini daha da

kuvvetlendirmektedir.
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Egzersiz Programinin 8-11 Yas Grubu Saglikh Cocuklarin Gérsel ve Isitsel Reaksiyon

Zamanlarna Etkisi
Ersin ARSLAN*

Oz

Bu calisma; 12 haftalik egzersiz programinin 8-11 yas grubunda bulunan saglikli ¢ocuklarin,
gorsel ve isitsel uyaranlara karsi, gosterdigi reaksiyon zaman diizeylerine etkisini tespit etmek
amaciyla yapilmistir. Calismaya; 16 saglikli erkek (SEG’nin yas ortalamasi 10.50 yil, agirlik
37.47kg, boy 139.00cm, SKG’nin yag ortalamasi 10.38 yil, agirlik 30.16kg, boy 135.63cm)
cocuk katilmistir. Tesadiifi yontemle iki grup olusturuldu. I. grup: Saglikli Egzersiz Grubu
(SEG, n=8), Il. grup: Saglikli Kontrol Grubu (SKG=8) olarak belirlendi. Cocuklarin gorsel ve
isitsel reaksiyon zamani Glglimleri sag ve sol el olmak tizere New-test 1000 aleti ile 00.01
milli saniyeye gore ayarlanarak yapildi. Egzersiz grubundaki ¢ocuklara, 12 hafta siireyle
haftada 3 giin, giinde 60dk. egzersiz programi uygulandi. Verilerin analizinde Wilcoxon
Eslestirilmis iki Ornek Testi kullanildi. Anlamhlik diizeyi olarak p<0.05 secildi. Egzersiz
grubun; gorsel ve isitsel reaksiyon zamanina ait (p=0.012) testlerin sonuglari son testin
lehine, istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriildii. Ayrica kontrol gurubunun 6n-son test
verilerinin istatistiksel karsilagtirilmasi sonucunda fark goriilmedi (p>0.05). Sonug olarak; bu
arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda, egzersiz egitimi ¢ocuklarin reaksiyon
zamanlamasinin olumlu yonde etkiledigi ve bu olumlu gelisme, ¢ocuklarin giinliik hayattaki
yasam kalitesi i¢in gerekli olan hareketlerin, amacina yonelik olarak yapmasina ve spordaki
basarisina 6nemli katki saglayacagini diisiinmekteyiz.

Anahtar Sozciikler: Cocuk, Egzersiz, Reaksiyon zamani.
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The Effects of The Exercise Program On Visual and Audial Reaction Time of The
Healty Children In The Group of 8-11 Ages

Abstract

This study covers a 12-week exercise program; the effect of these programs on healthy
children aged between 8-11, against visual and auditory stimuli, on their respective levels of
reaction time was investigated The study was conducted on 16 healthy male children. (Heg'n
average age of 10.50 years, 37.47kg weight, height 139.00cm, 10:38 hcg'n year's average age,
weight 30.16kg, height 135.63cm), two groups were formed On a randomized basis First
group: Healthy Exercise Group (HEG n= 8), Il. groups: Healthy Control Group (HCG n=8),
respectively. Children's visual and auditory reaction time measurements, including right and
left hand were conducted New-testing was performed by adjusting 00.01 second national
instrument. Children in the exercise group, 12 weeks 3 days a week, 60min a day. applied
workouts. Wilcoxon paired two tests were used to analyze the data. The significance level of
p<0.05 was selected. The exercise group; of visual and auditory reaction time (p=0.012) in
favor of the test results of the last test, was found to be statistically significant. In addition,
the front-end control group showed no difference in the results of the test data to compare
statistically significant (p>0.05). As a result; The direction obtained in this study, which
positively affects exercise training in children's reaction timing, and for this positive
development, exercise is necessary for the quality of life in daily life of the children, we
believe this will contribute to the success and doing sports for the purpose.

KEYWORDS: Children, Exercise, Reaction time.
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Giris

Bireyin dengeli gelisimi fiziksel, biligsel, duygusal ve sosyal boyutlarin birlikte ele
alimip gelistirilmesiyle miimkiindiir. Hareket becerilerinin ve tekniklerinin en hizh
kazandirilabilecegi donem, gelisimin en hizli oldugu ¢ocukluk dénemleridir. Bu déonemlerde
alinan iyi bir egzersiz egitimi, bireyin yasam boyu fiziksel ve psikolojik agidan saglikli, zinde
ve dinamik olmasimi saglamaktadir (Sema, 2007). Egzersiz ve sporun gocuklarin temel
egitimindeki faydalar1 herkes tarafindan bilinen bir gergektir. Cocuklarin fiziksel, motorsal ve
zihinsel yonlerinin yani sira duygusal yonden gelismelerine katki saglamaktadir (Bar-on,
2000). Diizenli yapilan egzersizin insan saglig1 iizerine olan olumlu etkileri tartisilmazdir.
(Fernhall, 1993). Sporun ve egzersizin insanin kas ve sinir sistemini, zihinsel ve fiziksel
reaksiyonlarini, viicudun fizyolojik ve metabolik gelisimini destekleyen bir arag¢ oldugu
bilinmektedir. Fiziksel aktivitelerin bir ¢esit rehabilitasyon 6zelligi oldugu vurgulanmaktadir
(Beasley, 1982).

Reaksiyon zamam ve hareket zamaninin birlesimine, ‘tepki zamani’ denir. Ornegin,
yarigl baslatan uyar1 anindan sonra sporcunun varis ¢izgisine ulagsmasina kadar gecen siire
tepki zamanini olusturur. Reaksiyon zamaninin 6lg¢lilmesi, basit tanimina ragmen oldukca
karmagiktir. Ilgili duyu organlari, uyarmimn siddeti, ¢evrenin durumu gerekli uyar1 ve
motivasyon, reaksiyon zamanini etkileyen faktdrlerden birkagidir (Ilhan, 2010). Reaksiyon
zamani kisiden kisiye ve durumdan duruma degisir. Genelde, reaksiyon zamaninin uzun
olmasi, insanlarin uyarana daha az dikkat ettiklerini gosteren bir isarettir (Fox, Bowers ve
Fos, 1999). Sportif aktivitelere katilim bireye reaksiyon gelisiminde, kaslarin giiglenmesi,
koordinasyon gelisimi, denge gelisimi, durus kontrol gelisimi, esneklik gelisimi, solunum-
dolagim sisteminin gelisimi gibi genis alanlarda biiyiikk yararlar saglayabilmektedir

(Eichstaedt ve Lavay1992). Bu durumda, kisinin yaptigi spor bransini reaksiyon zamani
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etkilemektedir. Reaksiyon zamaninin 6nemli oldugu spor branglarinda uyariya verilen

cevabin siddetine bakarak basarili ya da basarisiz sekilde tamamlayacagi tahmin edilebilir
(Agikada ve Ergen 1990). Diizenli olarak uygulanan fiziksel aktivitelerin reaksiyon zamanini
kisaltarak performansi arttirdigi belirtilmektedir (Karakus, Kiiciik ve Kog, 1996).

Arastirmanin Amaci: Bu ¢alisma; 12 haftalik egzersiz programinin 8-11 yas grubu
saglikli ¢ocuklarin, gorsel ve isitsel uyaranlara karsi gosterdigi reaksiyon zaman diizeylerine
etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Simirhiklar: Bu arastirma; Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli bir ilkdgretim
okulunda egitim goren 8-11 yas grubunda bulunan, 16 saglikli erkek ¢ocuk ile 2013-2014
egitim-o6gretim yilinin bahar dénemiyle smirhidir. Cocuklarin gorsel ve isitsel reaksiyon
zamani Olgtimleri sag ve sol el olmak tlizere New-test 1000 aleti ile 00.01 milli saniyeye gore
ayarlanarak yapilan 6n-son test verilerin sonuglartyla sinirlidir.

Yontem

Bu ¢alisma; saglikli olan ¢ocuklar arasinda, bir deney ve bir kontrol grubundan olusan,
on-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desendir. Bu ¢alismaya, Van il merkezinde bulunan
MEB’e bagl bir ilkdgretim okulunda egitim goren 8-11 yas grubunda bulunan 16 saglikli
cocuk katilmistir. Bu ¢ocuklardan tesadiifi yontemle 8’er kisilik iki grup olusturuldu. I. grup:
Saglikli Egzersiz Grubu (SEG, n=8). Il. grup: Saglikli Kontrol Grubu (SKG=8) olarak
belirlendi. Reaksiyon zaman dl¢timleri; 1s1, 151k ve ses yalitimi uygun olan performans dl¢iim
laboratuvarinda bireysel olarak uygulanmistir. Cocuklarin gorsel ve isitsel reaksiyon zamani
Olgtimleri sag ve sol el olmak iizere New-test 1000 aleti ile 00.01 milli saniyeye gore
ayarlanarak yapildi (EK 1). (Ozmerdivenli, Oztiirk ve Karacabey, 2004). Saglhkli egzersiz

grubuna (SEG) 12 hafta, haftada 3 giin (farkli giin ve ayni saatlerde) 1sinma, ana devre ve
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soguma periyotlart dahil giinde 60dk. reaksiyonla ilgili (gorsel-isitsel) egzersiz programi

uygulandi (Ek 2).

Calisma Grubu: Arastirmanin ¢alisma grubu, Van il merkezinde bulunan ve Milli
Egitim Bakanligina (MEB) bagl bir ilkdgretim okulunda egitim goren 8-11 yas grubunda
bulunan ve tesadiifi yontemle belirlenenl6 saglikli erkek ¢ocuk olusturmaktadir.

Uygulanan 3 Aylik Egzersiz Programi
Uygulanan egzersiz programinin siiresi ve igerigi ¢izelge 1’de gosterilmektedir.

Cizelgel:Gruplarin 3 aylik egzersizin siiresi ve i¢erigi

ISINMA (15dk) ANA DEVRE (35) SOGUMA (10dk)
Reaksiyon parkuru
1- Diistik tempolu yiiriiyiis (10dk) a)- Gorsel uyart (151k) 1- Diisiik tempolu yiiriiyiis
2- Germe egzersizleri (5dk) b)- Isitsel uyari (diidiik) 2- Germe egzersizleri

Cocuklara Egzersiz Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilen Konular

* Egzersiz yapmasina engel teskil edebilecek fiziksel ve fizyolojik saglik sorununun olup
olmamasina dikkat edildi.

* Egzersizin bireyin beklentilerini, gereksinimlerini karsiliyor olmasi ve kisilerin bas
edebilecegi siddet ve siklikta uygulanmasina dikkat edildi.

» Kazanimlarin korunabilmesi i¢in ¢caligmada siirekliligin gozetilmesine 6zen gosterildi.

* Kisilerde diizenli egzersiz yaptiktan sonraki donemde, herhangi bir nedenle egzersiz
yapmadan gecirdikleri siirecin uzamasmin, kazanimlarin kaybi ile sonug¢lanacaginin
unutulmamasi gerekir.

Uygulanan Reaksiyon (gorsel-isitsel) Egzersizleri

a) Gorsel reaksiyon: Cocugun her iki yaninda ve kol mesafesi uzakliginda bulunan sabit

duran hedeflere ( Futbol dikmeleri), uygulayici tarafindan, hedeflerin gerisinde ve gocugun

g6z hizasina gelecek sekilde ve gormesini etkilemeyecek bir konumda el fenerini tutuldu.
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Cocuk fenerin 151811 gérdiigii anda en kisa siirede yaninda duran hedefi tutmaya calisti. Bu

calisma, her iki (sag-sol) elle de yaptirildu.

b) Isitsel reaksiyon: Cocugun her iki yaninda ve kol mesafesi uzakhiginda bulunan sabit
duran hedeflere (Futbol dikmeleri), uygulayici tarafindan, hedeflerin gerisinde ve g¢ocugun
duyacagi bir mesafede durarak hakem diidiigiinii ¢alarak, ¢ocuk diidiigiin sesini duydugu
anda en kisa siirede yaninda duran hedefi tutmaya ¢alisti. Bu galisma her iki (sag-sol) elle de
yaptirildi. Her iki ¢alisma, asagida belirtilen set ve sayiya gore uygulandi (Ek 2).

1- 4. hafta: 3 set x 3 tekrar

5- 8. hafta: 3 set x 6 tekrar

9- 12. hafta: 3 set x 9 tekrar.

Veri Toplama Siireci: Cocuklarin, reaksiyon zaman 6l¢iimleri 1s1, 151k ve ses yalitimi
uygun olan performans Ol¢lim laboratuvarinda bireysel olarak uygulanmistir. Cocuklar,
gorsel ve isitsel reaksiyon zaman Olgiimleri, New-test 1000 aleti ile yapildi (Ek 1)
(Ozmerdivenli, Oztiirk ve Karacabey, 2004). Denemelerden sonra her 6l¢iim ii¢ kez tekrar
ettirilerek en iyi derece hesaplamaya alindi. Olgiimler 00.01 milli saniyeye gore ayarlanarak
hesaplanmas1 yapildi. On-son test verileri daha &nceden hazirlanmis olan kisisel bilgi
formuna islendi.

Caliymamin Etigi: Calismaya katilacak c¢ocuklart belirlemek i¢in c¢alisma
yapacagimiz spor salonuna yakin olan ve Milli Egitim Bakanligina bagli bir Ilkogretim Okulu
secildi. Okul miidiirtiyle goriismeler yapilarak arastirma hakkinda bilgi verildi. Calismaya
katilacak cocuklar belirlendikten sonra ailelerinin telefonlar1 not edilerek ve daha sonra
aileleriyle telefonla 6n goriismeler yapildi. Bu asamadan sonra ailelerle bir araya gelerek hem
tanigma hem de ¢alisma hakkinda bilgi verilerek, ¢ocugunun ¢alismaya katilmasini isteyen

aileler “Aile Izin Formu” imzaladilar (EK.3).
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Veri Analizi: Verilerin istatistiksel degerlendirilmesi SPSS 15.0 istatistik paket

programi kullanilarak yapilmistir. Test puanlart yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonucunda normal dagilim gostermediginden dolayr “non-parametrik” test uygulandi.
Bagimli gruplarin karsilastirmasinda Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testi uyguland.
Karsilastirmalar igin anlamlilik diizeyi olarak p<0.05 seg¢ildi.
Bulgular

Bu bdliimde arastirmanini sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin
yorumlar yer almaktadir.

Tablo 1: Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin fiziksel ézellikleri

Fiziksel Ozellikleri SEG (n=8) SKG (n=8)

X SD X SD
Yas (Yil) 10.50 0.27 10.38 0.38
Viicut Agirhg (kg) 37.47 2.09 30.16 1.30
Boy (cm) 139.00 2.11 135.63 1.38

Calismaya alinan SEG’nin yas ortalamalar1 10.50+.27 y1l, agirlik 37.47+ 2.09kg, boy
139.00x2.11cm. oldugu goriilmektedir. SKG’nin yas ortalamalar1 10.38x.38 yil, agirhik
30.16+1.30 kg, boy 135.63+1.38cm. oldugu goriilmektedir. Iki grup arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark goriilmedi (Tablo 1) (p>0.05).
Tablo 2: SEG’nin Egzersiz egitimi oOncesi ve sonrast reaksiyon testine ait

karsilastirma sonuclari.

SEG (n=8) Testler Egitim Oncesi Egitim Sonrasi

X SD X SD z p
Reaksiyon Sag El Gorsel (ms) 0.25 0.02 0.17 0.01 -252 0.012*
Reaksiyon Sol El Gorsel (ms)  0.29 0.03 0.21 0.01 -2.52 0.012*
Reaksiyon Sag El Isitsel (ms)  0.21 0.01 0.17 0.01 -252 0.012*
Reaksiyon Sol El Isitsel (ms) 0.24  0.01 0.19 0.01 -252 0.012*
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Tablo 2°de Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testine gére SEG nin gorsel ve isitsel

reaksiyon On-son testlere ait verilerinin karsilastirma sonucunda; sag-sol el gorsel (p=0.012)
ve sag-sol el isitsel (p=0.012) reaksiyon testlerinde, istatistiksel olarak anlamli fark oldugu

goriildii (p<0.05).

Tablo 3: SKG 'nin On ve son reaksiyon testine ait karsilastirma sonuclar:

SKG (n=8) Testler Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
X SD X SD z p
Reaksiyon Sag El Gorsel (ms) 0.25 0.01 0.25 0.01 -051 0.61
Reaksiyon Sol El Gorsel (ms) 0.29  0.02 0.29 0.02 0.00 1.00
Reaksiyon Sag El Isitsel (ms) 0.26 0.02 0.26 0.02 -1.19 0.24
Reaksiyon Sol El Isitsel (ms) 0.28 0.02 0.28 0.02 -0.53 0.60
P<0.05

Tablo 3’te Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek Testine gére SKG’nin 6n ve son testlerde
anlamli fark goriilmedi (p>0.05).
Tartisma

Reaksiyon zamani sporda basari i¢cin Onemli parametrelerden birisidir; uyarimin
baslama zamani ile tepkinin basladig1 zaman araliginda gegen siire olarak tanimlanir (Bompa,
1972). Reaksiyon zamani sporda belirleyici bir motorik 6zelliktir. Antrenmanlar araciligi ile
gelistirildigi vurgulamaktadir (Colakoglu, Tiryaki ve Morali, 1993; Akgiin, 1992). Fox,
Bowers ve Fos (1999)’un yaptiklar1 ¢alismada, performansi yiiksek sporcularin reaksiyon
zamaninin daha iyi oldugunu belirtmektedirler.

Sportif yetenegin belirlenmesi ile ilgili yapilan calismalarda, sporsal yetenegin bir
bileskeler biitiinii, reaksiyon zamani ve el-g6z koordinasyonun da bu bilesenlerin bir pargasi
oldugu belirtilmektedir (Bayar ve Korug, 1992). Reaksiyon zamani ve hareket zamaninin
birlesimine, ‘tepki zaman1’ denir. Ornegin, yaris1 baslatan uyar1 anindan sonra sporcunun

varis ¢izgisine ulagmasina kadar gegen siire tepki zamanini olusturur. Reaksiyon zamaninin



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2014,Cilt:Xl, Sayi:l, 169-182 http://efdergi.yyu.edu.tr

177
dlciilmesi, basit tanimina ragmen oldukca karmasiktir. Ilgili duyu organlari, uyarinmn siddeti,

¢evrenin durumu gerekli uyar1 ve motivasyon, reaksiyon zamanini etkileyen faktorlerden
birkagidir (Guyton ve Hall 2006).

Reaksiyon zamani kisiden kisiye ve durumdan duruma degisir. Genelde, reaksiyon
zamaninin uzun olmasi, insanlarin uyarana daha az dikkat ettiklerini gosteren bir durumdur
(Ganong, 2001). lIyi sporcularin digerlerine gore reaksiyon hizinin kisa oldugu
vurgulanmaktadir (Fox, Bowers ve Fos, 1999; More, Komi ve Gregor, 1992). Basariy1
artirmak i¢in reaksiyon zamanimi kisaltan c¢alismalara daha fazla agirlik verilmesi
onerilmektedir (Agaoglu, imamoglu ve Kishali, 2001). Reaksiyon zamanmnin diizenli
antrenmanlarla gelistirilebilecegi vurgulanmaktadir (Bompa, 1998).

Bu calisma; 12 haftalik egzersiz programinin 8-11 yas grubunda buluna saglikli
cocuklarin, gorsel ve isitsel uyaranlara karsi, gosterdigi reaksiyon zaman diizeylerine etkisini
tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu calismamizda; Wilcoxon Eslestirilmis Iki Ornek
Testine gore SEG’nin gorsel ve isitsel reaksiyon 6n-son testlere ait verilerin karsilastiriimasi
sonucunda; sag-sol el gorsel (p=0.012) ve sag-sol el isitsel (p=0.012) reaksiyon testlerinde,
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriildii (Tablo 2) (p<0.05).

Literatiir taramasinda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, reaksiyon zamanlari ile
ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda; Ozmerdivenli, Oztiirk ve Karacabey (2004)’in
yaptiklar1 c¢alismada; normal gelisim gosteren ve spor yapan Ogrencilerle sedanter
ogrencilerin, 151k ve ses uyaranlarmma karsi reaksiyon zamanlarimi karsilastirdigin
belirtmektedir. Deneklerin gorsel ve isitsel reaksiyon zaman dl¢iimleri sag ve sol el olmak
tizere Newtest 1000 aleti ile yaptiklar1 ve degerlendirme sonucunda spor yapan 6grencilerin
lehine anlamli fark oldugunu belirtmektedir. Olgiicii, Cenikli, Kaldirrmc1 ve Bostanci

(2010)’nmin yaptiklar1 ¢alismada; 10-12 yas (A=30, B=30) grubu 60 bayan tenis¢i ¢ocuklara

T FaETest




YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2014,Cilt:Xl, Sayi:l, 169-182 http://efdergi.yyu.edu.tr

178
12 hafta siire ile toplu ve topsuz hareket egitimi uygulandigi, A grubuna uygulanan top

egitiminin On-son test degerlerinde; ses ve 1sik reaksiyon zamani parametreleri arasinda
(p<0,01) anlamli fark oldugunu belirtmektedir. Yapilan c¢alismalar, ¢alismamizi
desteklemektedir.

Sonug olarak; bu arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda, egzersiz egitimi
cocuklarin reaksiyon zamanlamasmin olumlu ydnde etkiledigi ve bu olumlu gelisme,
cocuklarin gilinliik hayattaki yasam kalitesini i¢in gerekli olan hareketlerin, amacina yonelik

yapmasina ve spordaki basarisina 6nemli katki saglayacagini diisiinmekteyiz.

Oneriler
» Bizim arastirmamiz, erkek ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Kiz ¢ocuklariyla da benzer ¢aligmalar
yapilabilir.
» Farkli spor branglarinda bulunan ¢ocuklarin, reaksiyon zamanlamalarimin karsilastiriimasi
yapilabilir.
» Reaksiyon zamanlamasinin, cinsiyete gore karsilastirilmasi yapilabilir.
» Farkli yas araligindaki ¢ocuklarin reaksiyon zamanlarinin ne diizeyde oldugunu gosteren
arastirmalar yapilabilir.
Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
Beden Egitimi ve Spor ABD.
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii
Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, fiziksel uygunluk diizeyleriyle ilgili
ozelliklerinin incelendigi pek ¢ok caligma olmakla beraber, Egzersiz programinin Saglikli
cocuklarin gorsel ve isitsel reaksiyon zamanlarina olan etkisi ile ilgili ¢alismalarin siirlt
sayida oldugu goriilmiistiir. Bu makalede; uygulanan egzersiz programinin normal gelisim

gosteren ¢ocuklarin reaksiyon zamanlarini ne oranda etkiledigi ile ilgili veri elde etmek ve
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literatiirde bu tip ¢aligmalara katkida bulunmay1 benimsemektedir. Normal gelisim gésteren

cocuklarin reaksiyon zamanlamalarinin gelisimine yonelik hazirlanacak egzersiz

programlarina katki saglayacagini diisiiniilmektedir.
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Ekler

Ek 1: New-test 1000 Reaksiyon Olgme Aleti.
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New-test 1000 Reaksiyon Olgme Aleti

Ek 2: Reaksiyon Egzersizleri.

Reaksiyon Egzersizleri (gorsel-isitsel)

Ek-3. Anne-Baba izin Formu
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Ersin Arslan’a, egzersiz egitiminin ¢ocuguma uygulanmasina ve bu uygulamalar ile

¢ocugumun, reaksiyon zaman seviyelerinin gelisimini saglamasi i¢in izin veriyorum.

Bu ¢alismanin amaci, saglikli ¢ocuklarda, egzersiz egitiminin reaksiyon zaman
seviyelerine etkisini aragtirmaktir.

Bu kapsamda ¢ocugunuza, gorsel ve isitsel reaksiyon zamam ile ilgili test
parametreleri uygulanacak ve bu testlere yonelik egzersiz programi hazirlanacak. Egzersiz
programina baslamadan Once On test yapilacak. Egzersiz egitimi, 12 hafta boyunca, haftada 3
giin ve ginde 60 dakika siireyle uygulanacak. Egzersiz egitimi bittikten sonra son test
yapilacak. On ve son test Slciimlerinde elde edilen veriler istatistiksel analizi yapilarak
anlamlilik diizeylerine bakilacak. Bu ¢alismada, Ersin Arslan’in ¢ocugum ile periyodik
caligmalar yiirlitecegini anlamis bulunmaktayim.

Calisma stiresince istedigim zaman ¢ocugumun katilimini engelleyebilirim. Calisma
stiresince ¢ocugumun egzersiz egitimlerine ait resimlerinin ¢ekilecegi ve video kamera ile
kaydedilecegini ve bu kayitlarin bilimsel ve egitsel amacgli durumlarda kullanilabilecegini
anlamis bulunmaktayim. Ersin Arslan’in ¢alisma siiresince kendisine soracagim tiim sorulara

yanit verecegini anlamis bulunmaktayim.

Anne veya Baba Adi-Soyadi:
Imzas:

Goniilliiniin Adi- Soyad:
Dogum tarihi:

Telefon:
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