ISSN: 1305-2020

[

= ll-'r""'ll-.'l'ﬂhl'i'

<EE=SE=2¢
:;m-;i“

-
= @ =
= =
.|:..'-""|-._'|ﬁ
[ =]

o

L 4%
()
.H...':E"!E .F.-

YUZUNCU YIL UNIVERSITESL
EGITIM FAKULTESI DERGIST

0oo00O00000

FrNFEFFFFRFrRFEE -
—1—1—1:‘_“—1—4—1—|—|—|—|—|
o T LT L SEED

Ii
11
i
Wi
Wl
Wil
il
5
X}
2
I/

.éh.._:.'h.___

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ejitim Bilimleri

Fen Bilimleri

-
| =
N
[
=3
M
=
<
cC:
3,
<
@
-
;l'
[y
il

Sosyal Bilimler

Ingiliz Pili

Gitzel Sanatlar




' YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (Aralik 2015,Cilt:XII, Sayi:I-YYU Journal Of Education Faculty (December 2015, Volume: X11, Issue: |

ISSN:1305-2020

Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Sahibi

YYU Egitim Fakiiltesi Adina
Prof. Dr. Ismail CELIK (DEKAN)

YYU Dergi Onur Kurulu

Prof. Dr. Peyami BATTAL (YYU Rektorii ve Onur Kurulu Baskani)

Prof. Dr. ismail CELIK (YYU Egitim Fakiiltesi Dekani)

Prof. Dr. Kenan DEMIREL (YYU Rekt6r Yardimeisi)

Prof. Dr. Cemil TUNC (YYU Fen Fakiiltesi Dekani)

Prof. Dr. Tunay BILGIN (YYU Ercis Isletme Fakiiltesi Dekamni)

Prof. Dr. M. Masuk KUCUK (YYU Egitim Fakiiltesi Yonetim Kurulu Uyesi)
Prof. Dr. Hayrettin OKUT (YYU Ziraat Fakiiltesi)

YYU Dergi Sorumlu Editor
Prof. Dr. Nasip DEMIRKUS
Sorumlu Editor Yardimcilar:1 (Makale Yazim Kurallar: Denetimi/APA 6 Denetimi);
Dog. Dr. Hasan BASRI MEMDUHOGLU
Dog. Dr. Zihni MEREY
Dog. Dr. Serhat KOCAKAYA

Yrd. Dog. Dr. Sevgi AYDIN
Yrd.Dog. Dr. Zeynep AKDAG

Dil (ingilizce) Editorleri

Nic. Yon. ve Ist. Editorleri

Nitel Yon. ve Tek. Editorleri

Uluslar Aras: iliskiler Editorleri

Yrd.Dog. Dr. Ercan TOMAKIN
(Ordu. Univ)

Prof. Dr. Hayrettin OKUT

Yrd. Dog¢ .Dr. Hasan BAKIRCI

Prof. Dr. Nasip DEMIRKUS

Yrd.Dog. Dr. Kagan KAYA
(Sivas Cum. Univ.)

Dog. Dr. Murat KAYRI
(Mus Alp. Univ.)

Yrd. Dog .Dr. Sevda YERDELEN

Dog. Dr. Mustafa Sami TOPCU
(Y1ldiz Tek. Univ.)

Yrd.Dog. Dr. M. Recep TAS

Dog. Dr. Eray CELIK

Dog. Dr. Zihni MEREY

Yrd.Dog. Dr. Aydin GORMEZ

Yrd. Dog .Dr. Giirol ZIRHLIOGLU

Yrd.Dog. Dr. Erding DURMUS

Yrd. Dog¢ .Dr. Hayati CAVUS

Yrd. Dog. Dr. Sevgi AYDIN

Yrd. Dog. Dr. Zeynep AKDAG

Bilgi. ve Ogrt. Tekn. Edit.

Egt. Bilim. Edit.

Fen Bil. Egit. Edit.

Ing. Dil. Egit. Edit.

Sos. Bil. Egit. Edit.

Giiz. Sanatlar Edit.

Dr. Eylem KILIC

Dr. Ahmet YAYLA

Dr. Fethi SOYALP

Dr . Ercan TOMAKIN

Dr. Kemal EROL

Dr. Serap YUKRUK

Dr. Cetin GULER

Dr. Hasan B.
MEMDUHOGLU

Dr. Sevgi AYDIN

Dr. M. Recep TAS

Dr. Kemal KAYA

Dr. Seyhan KALAYCI



http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=6OTk51&langu=
http://www.yyu.edu.tr/ProfDrPeyamiBattal.php
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=6OTk51&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=4Njc39&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=5NTk23&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=9NTM50&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=0MzU46&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=0MzU46&langu=
http://www.yyu.edu.tr/abis/akademik/index.php?personel_id=MTU1NQ5
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1MjcxMw3&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1MzQzNA8&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=3NTA5NA4&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=3NDczNg6&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=2NDk4MQ9&langu=
http://fenedebiyat.odu.edu.tr/index.php/posted/76
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=0MzU46&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1NDAyOQ5&langu=
http://www.yyu.edu.tr/abis/akademik/index.php?personel_id=MTU1NQ5
http://www.cumhuriyet.edu.tr/fakulte.php?cubid=z8Tg4tTp19Toyemyj5qcx9vl0uHZ3Nlnpoc=&f=5&Dil=TR
http://www.alparslan.edu.tr/person.xhtml?person=654
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=7NDgxMQ1&langu=
http://yarbis.yildiz.edu.tr/mstopcu
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=8Mjg0Mg3&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=7NTA4NA6&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1MzQzNA8&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=6MjY3Mw9&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=9MTM2Ng0&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=6MzE2MQ1&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=8MjgwNg2&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=3NDczNg6&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=2NDk4MQ9&langu=
http://yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=9NDc3OA8&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=3MTA1Mg2&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=0MzAzNg8&langu=
http://fenedebiyat.odu.edu.tr/index.php/posted/76
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=5MTE2MA3&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1Mzc4OQ8&langu=
http://yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=9NTg1Mg1&langu=
http://yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=7MjcxMw4&langu=
http://yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=7MjcxMw4&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=4NDczNg2&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=8Mjg0Mg3&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=5MTM1MQ6&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=7MjY0NA3&langu=

' YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (Aralik 2015,Cilt:XII, Sayi:I-YYU Journal Of Education Faculty (December 2015, Volume: X11, Issue: |

ISSN:1305-2020

Hakem Listesi

YYU Hakemlerin Listesi igin tiklayin Diger Universitelerdeki Hakemlerin Listesi igin tiklay1

YYU Dergi Yayin Kurulu

Prof. Dr. Fethi SOYALP (Y.Y.Univ.)

Prof. Dr. M. Masuk KUCUK (Y.Y.Univ.)

Prof. Dr. Nasip DEMIRKUS (Y.Y.Univ.)

Prof. Dr. Tunay BILGIN (Y.Y.Univ.)

Prof. Dr. Vefa TASDELEN (Yildiz Tek. Univ.)
Dog. Dr. Atilla TEMUR (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Bedri SARICA (Pamukkale Univ.)

Dog. Dr. Eylem KILIC (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Fuat TANHAN (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Hasan GENC (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Kemal EROL (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Murat KAYRI (Mus Alparslan Univ.)
Dog. Dr. Mustafa Sami TOPCU (Y1ldiz Tek. Univ.)
Dog. Dr. Omer Faruk KESER (Necmettin ERBAKAN Univ.)
Dog. Dr. Serap YUKRUK (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Serhat KOCAKAYA (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Zihni MEREY (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Hiiseyin YUKRUK (Y.Y.Univ.)
Yrd.Dog. Dr. Ahmet YAYLA (Y.Y.Univ.)
Yrd.Dog. Dr. Davut OKCU (Siirt Univ.)

Yrd.Dog. Dr. Ercan TOMAKIN (Ordu Univ.)
Yrd.Dog. Dr. Giirol ZIRHLIOGLU (Y.Y.Univ.)
Yrd.Dog. Dr. Hasan BAKIRCI (Y.Y.Univ.)
Yrd.Dog. Dr. Dr. Hayati CAVUS (Y.Y.Univ.)
Yrd.Dog. Dr. ibrahim GOKDAS (Adnan Menderes Univ.)
Yrd.Dog. Dr. Kemal KAYA (Y.Y.Univ.)

Yrd.Dog. Dr. Necdet TASKIN (Y.Y.Univ.)
Yrd.Dog. Dr. Omer CIFTCI (Y.Y.Univ.)

Yrd.Dog. Dr. Seyhan KALAYCI (Y.Y.Univ.)

YYU Dergi Danisma Kurulu

Dog. Dr. Fuat TANHAN (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Hasan GENC (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Hiiseyin YUKRUK (Y.Y.Univ.)

Dog. Dr. Murat KAYRI (Mus Alparslan Univ.)

Dog. Dr. Mustafa Sami TOPCU (Yildiz Tek. Univ.)

Dog. Dr. Omer Faruk KESER (Necmettin ERBAKAN Univ.)
Dog. Dr. Bedri SARICA (Pamukkale Univ.)

Yrd. Dog. Dr. Hayati CAVUS (Y.Y.Univ.)

Yaz Isleri ve Sekretarya; Yrd. Dog. Dr. Hasan BAKIRCI (Fen Bilgisi)0.432.225 1369-71
Yonetim Yeri ve Yazisma Adresi;YYU. Egitim Fakiiltesi 65080 Zeve Yerleskesi TUSBA/VAN
e-mail:efdyyu@hotmail.com

Tasarim , Web Diizenleyis ve Dizgi;Prof. Dr. Nasip DEMIRKUS



http://efdergi.yyu.edu.tr/hakemyyu.html
http://efdergi.yyu.edu.tr/hakemler.html
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=0MzAzNg8&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=3MTE3MQ9&langu=
http://www.biyolojiegitim.yyu.edu.tr/nasip/index.htm
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=9NTM50&langu=
http://yarbis.yildiz.edu.tr/vefa
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=0OTAy6&langu=
http://www.pau.edu.tr/turkceegt/tr/sayfa/akademik-kadro-19
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=0NDc3OA3&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=7Mjc1Mg8&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=2MTM2NQ3&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=5MTE2MA3&langu=
http://www.alparslan.edu.tr/person.xhtml?person=654
http://yarbis.yildiz.edu.tr/mstopcu
http://www.konya.edu.tr/personel/ofkeser
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=3NTA5NA4&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=3NTA5NA4&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1MzQzNA8&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=8Mzg5NQ8&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=3MTA1Mg2&langu=
http://www.siirt.edu.tr/personel/4d875271-0628-4e03-977d-d23b5d3c0bb9/yrd-doc-dr-davut-okcu
http://akademik.odu.edu.tr/index.php/personel/OA491
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=9MTM2Ng0&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1NDAyOQ5&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=8MjgwNg2&langu=
http://akbis.adu.edu.tr/personelcv.asp?RegKey=A-1997
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=5MTM1MQ6&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=6NDA3MA5&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1MTEyNw4&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=7MjY0NA3&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=7Mjc1Mg8&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=2MTM2NQ3&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=8Mzg5NQ8&langu=
http://www.alparslan.edu.tr/person.xhtml?person=654
http://yarbis.yildiz.edu.tr/mstopcu
http://www.konya.edu.tr/personel/ofkeser
http://www.pau.edu.tr/turkceegt/tr/sayfa/akademik-kadro-19
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=8MjgwNg2&langu=
http://www.yyu.edu.tr/personeller.php?personel_id=1NDAyOQ5&langu=
efdyyu@hotmail.com
http://www.biyolojiegitim.yyu.edu.tr/nasip/index.htm

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (Aralik 2015,Cilt:XII, Sayi:I-YYU Journal Of Education Faculty (December 2015, Volume: X11, Issue: |

ISSN:1305-2020

iCINDEKILER / CONTENTS SAYFA/PAGE

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Oyun Algilarinin Incelenmesi
Analysis Of The Preschool Children’s Perceptions About Play
Sezai KOCYIGIT, Nisa BASARA BAYDILEK ............ocoviiioioeoeoeoeeeeeeeeeeeeee s oo s s eesesees s esesess s s s s seesestesenees e 1-26

Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Egitimine Yénelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi
Evaluation Of Secondary Students' Attitudes Towards Environment Education
Hiiseyin ARTUN, Tuncay OZSEVGEC.......c.ccevuneuneuessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssessasssssss sssssessssssassnn 27-48

[Ikdgretim Ogretmenlerinin Etkili Takim Calismasina Iliskin Algilari fle Orgiitsel Bagliliklar1 Arasindaki Iliski

Relation Between Perceptions Of Primary School Teachers Related To Effective Team Work And Their Organizational
Commitments

Nezahat GUCLU, Veysel OKCU.............cccoooiiiuiieieiieiieiisissesssssesssssssseses st ss e ssessssssssssssssssssssesssssssassssesnssssans 49-69

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlari
Analysis Of The Attitudes Of The Social Studies Pre-Service Teachers Towards Teaching Profession
Kadir KARATEKIN, Zihni MEREY, Murat KECE................ccccocoriiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeseeesee e sesess s aes s sanaesenes 70-96

Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli Hakkinda Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goriisleri
Science Teachers’ Opinions About Common Knowledge Construction Model
Hasan BAKIRCI, Salih CEPNI, Hakan SeVKi AYVACL...........cccocoiiiiiiinee e 97-127

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Demokratik Tutumlarinin Incelenmesi
Exploration Of Prospective Classroom Teachers’ Democratic Attitudes
Metin ELKATMIS, VEli TOPTAS.......coi ittt se et s an st an e en e e an et ane e nnesenesnaneneas 128-144

Okul Cagindaki Cocuklarin Iscilesmesini Etkileyen Faktorler
Factors That Affecting Join Labor Force Of Children In School Age
Nurettin BELTEKIN, Somayyeh RADMARD......ccee....c..ovuiiiiiiiieeieisisisissse e sssssssssa s sns asesen 145-163

Ogretmen Adaylarmin Ogrencilik Yillarinda Karsilastiklar1 Istenmeyen Davranislarin Incelenmesi Ve Coziim Onerilerinin
Belirlenmesi

Teacher Candidates Investigation And Determination Solutions Of The Undesired Behaviors Faced In Their Student Years
Cihan SELIMOGLU, Nasip DEMIRKUS, Salih GULEN.........coceeeuesuesserineieininrissinsesssssssnsissessssssssssonsenns e 164-182

Ogrencilerin Biyoteknoloji ile Tlgili Bilgi ve Tutumlarin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi
Investigation of the Students’ Knowledge and Attitudes Regarding Biotechnology According To Different Variables
O1CAY SINAN ..ottt ettt bbb bt b2 s bbbt 183-201

Beden Egitimi Ogretmen Adaylar1 I¢in Halk Oyunlar1 Dersi Tutum Olgeginin Gelistirilmesi
The Development of Folk Dance Lesson Attitude Scale for Prospective Physical Education Teachers
B 1= B U TSP SOPS T SPR 202-222

Matematiksel Modelleme Kullanilan Fizik Derslerinin Ogretmen Adaylarinin ilgi, Giinliik Hayat ve Diger

Derslerle iliskilendirmelerine Etkisi

The Effect of Physics Courses Mathematical Modelling Used on Prospective Teachers’ Interests and How

They Associate Physics with Real Life and Other Courses

Zeynep BASKAN TAKAOGLU...........ccoiiuiiiiiieeiieies st ssss st essss bbbt st 223-263


http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/oooabdyyuefd12062014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/oooabdyyuefd12062014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/iofabdyyuefd05092014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/iofabdyyuefd05092014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/eyabdyyuefd25072014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/eyabdyyuefd25072014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/eyabdyyuefd25072014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/sbeabdyyuefd%2014052015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/sbeabdyyuefd%2014052015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/fbeabdyyuefd%2015052015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/fbeabdyyuefd%2015052015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/iosoabdyyuefd10032014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/iosoabdyyuefd10032014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/ebeyepabdyyuefd15012015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/ebeyepabdyyuefd15012015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/iabdyyuefd19072014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/iabdyyuefd19072014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/iabdyyuefd19072014y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/obeabdyyuefd%2015042015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/obeabdyyuefd%2015042015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/beoabdyyuefd%2017062015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/beoabdyyuefd%2017062015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/feabdyyuefd11022015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/feabdyyuefd11022015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/feabdyyuefd11022015y.pdf
http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt12/feabdyyuefd11022015y.pdf

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2015,Cilt:Xll, Sayi:1,1-26 http://efdergi.yyu.edu.tr

ISSN:1305-2020

Okul Oncesi Déonem Cocuklarimin Oyun Algilarinin incelenmesi

Sezai KOCYIGIT*
Nisa BASARA BAYDILEK**

Oz: Okul oncesi egitim programlarinda oyun, egitimin merkezinde
goriilmektedir. Bu nedenle oyun kavraminin ¢ocuklar tarafindan nasil algilandiginin
bilinmesi onemlidir. Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin oyun
kavramina iliskin algilarimi  belirlemektir. Arastirma, Olgu Bilim Deseni’nde
gergeklestirilmistir. Oyun olgusu, alti yas cocuklarmin ¢ektikleri fotograflar ve
cektikleri fotograflar lizerine ¢ocuklarla yapilan gorigmeler araciliiyla incelenmistir.
Veriler, betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir. Bulgulara gore bir etkinligin oyun
olabilmesi i¢in; etkinligin i¢cinde oyuncak olmasi, ¢ocugun oyuncakla temasi olmasi,
eglenceli olmasi, planlamanin ¢ocuklar tarafindan yapilmasi gerekmektedir. Ayrica
cocuklar 6gretmenlerin oyunlara katilmadiklarini ve evde genelde yalniz oynadiklarini
belirtmislerdir. Sonug¢ olarak, 6gretmenlerin planlamalarinda kazanim ve gostergeleri
cocuklarin algiladiklart sekliyle oyunun igine gizlemeleri gerektigi, ebeveynlerin ve
ogretmenlerin akademik kaygilarla c¢ocuklarin oyunlarinda engelleyici olmamalari,

cocuklarin oyun ihtiyaglarina daha duyarli olmalar gerektigi soylenebilir.
Anahtar Kelimeler: oyun algisi, ¢ocuk fotograflari, okul 6ncesi egitim
Analysis Of The Preschool Children’s Perceptions About Play

Abstract: Play in early childhood curriculum is considered to be in the core of
the education process. Therefore, it is important to know how kindergartner perceives
the concept of play. The purpose of this study is to identify the perceptions of early
childhood age children about the concept of play. The study was designed in

phenomenology. The phenomenon of play was analyzed via the photographs taken by

*Yrd. Dog. Dr., Adnan Menderes Universitesi, *skocyigit@adu.edu.tr
** Aras. Gor., Adnan Menderes Universitesi, **nisa.basara@adu.edu.tr
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children and the interviews on these photographs. Data were analyzed with descriptive
analysis technique. According to the findings, for an activity to be a play; toys must be
used in the activity; a child must touch the toys; the activity must be enjoyable and
planning must be made by the children. Moreover, children expressed that teachers do
not participate in the plays and they play alone at home in general. As a result, it can be
said that teachers should hide the goals and objectives into the plays in the process of
planning; teachers and parents should not be preventive with their academic worries

while children are playing and they should be more sensitive for the children’s need to

play.
Keywords: perceptions of play, child photographs, preschool education
GIRIS

Oyun, insanoglunun var olusundan bu yana siirdiirdiigli, yasamla birlikte
baslayan, farklilagarak ve geliserek devam eden, farkli ilgi ve gereksinimlerin en
doyurucu kaynaklarindan biri olan (Tugrul, 2010) ve ¢ocuklarin diinyay1r anlamalarini,
diger cocuklarla etkilesim kurmalarini, duygularini kontrol ve ifade edebilmelerini ve
sembolik temsil yeteneklerinin gelismesini saglayan onemli bir aragtir (National

Association for the Education of Young Children [NAEYC], 1995).

Oyun kavrami, uzun yillar boyunca farkli teori ve disiplinler tarafindan
incelenmistir (Saracho, 2004). Psikanalitik Kuram, agirlikli olarak oyunu g¢ocuklarin
duygusal gelisimi ile iliskilendirmistir. Bu kurama gbére oyunun islevi, ¢ocugun
cevresinde yasanan olumsuz ve travmatik olaylardan kaynaklanan duygularla bas
edebilmesine yardimci olmaktir (Barnett, 2013). Piaget’in Bilissel Gelisim Kuraminda
oyun, cocugun tekrarlar yoluyla sahip oldugu becerileri gelistirmesine ve ileriki
O0grenmelerinin 6n uygulamalarina yardimci olan bir arag olarak goriilmektedir (Onur ve
Giiney, 2004). Bu kurama gore ¢ocugun oynadigi oyun onun biligsel gelisiminin bir
gostergesidir (Piaget, 1962). Montessori ise oyunu, cocugun gelisim araglarindan biri ve
en onemli isi olarak gérmektedir (Kayili, 2010). S6z konusu ¢agdas kuramlarin oyun
kavramina yonelik ortak yaklasimi; oyun, ¢ocugun gelisiminin bir gostergesi olarak
kabul edilmekle beraber biiylime ve olgunlasmanin da etkisiyle zaman i¢inde goriiniim,

islev ve etkilerinin de degisebildigidir. Piaget’in (1962) oyuna iliskin goriislerinden
2



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2015,Cilt:Xll, Sayi:1,1-26 http://efdergi.yyu.edu.tr

ISSN:1305-2020

sonra oyun kavrami aragtirmacilar tarafindan yogun ilgi gérmiistiir. Oyun kuramlari
1s18inda oyun kavraminin nasil tanimlandigi ve islevleri iizerine birgok arastirma
yapilmistir. Nitekim alan yazin incelendiginde oyun kavraminin yasanilan kiiltiire gore
farklilastigt ~ goriilmektedir.  Sutto-Smith (1988, 1997, 2002) oyuna dair
degerlendirmelerin toplumsal ve kiiltiirel hatta ekonomik bir¢ok nedeni oldugunu

belirtmistir (Akt: Onur ve Giliney, 2004).

Tiim diinyada erken ¢ocukluk egitim programlarinda oyun egitimin merkezinde
goriilmekte ve egitim siirecinin planlanmasi ve uygulanmasinda en 6nemli arag¢ olarak
kullanilmaktadir. Birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de okul Oncesi egitimin en
temel ilkelerinden biri oyun temelli olmasidir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitim Programi’na (2013, s. 15) gore “Cocuk oyun araciligiyla dgrenir, kendini ve
icinde yasadigi diinyay1 oyunla tanir ve kendini en iyi oyun sirasinda ifade eder, kritik
diistinme becerilerini oyun ic¢inde kazanir. Cocugun dili oyundur. Programda kazanim
ve gostergeler ele alinirken oyunun bir yontem ve/veya etkinlik olarak kullanilmasi
ozellikle onerilmektedir. Oyun araciligiyla 6grenme bu programin ve okul Oncesi
egitiminin ayrilmaz pargasi olarak goriilmektedir.” Nitekim yapilan arastirmalar oyunun
o0grenme siirecine dahil edildiginde ¢cocuklarin performanslarinin 6nemli 6l¢iide arttigini
sOylemektedir. Thomas, Howard ve Miles’in (2006) yaptig1 arastirmada okul Oncesi
donem c¢ocuklarinin oyun etiketi ile yapilan etkinlerde daha bagsarili olduklar
goriilmektedir. Yine benzer bir calismada c¢ocuklarin “oyun gibi” etiketlenen
etkinliklerde diger etkinliklere kiyasla dikkat toplama ve siirdiirmede daha basarili
olduklari, daha fazla giiliimsedikleri ve daha motive olduklar1 bulunmustur (Howard ve
Mclnnes, 2012). Mclnnes, Howard, Miles ve Crowley (2010) tarafindan yapilan bir
calismada cocuklarin oyun ve oyun olmayan aktiviteler arasinda ayrim yapabildikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmalar ¢ocuklar i¢in “oyun” kelimesinin “sihirli bir
anahtar” oldugunun ve manipiilasyon dahi olsa cocuklar1 en iist seviyede motive

ettiginin gostergesidir.

Oyun kavramina yiiklenen anlam; kiiltiire, cografyaya ve zamana gore degisiklik
gosterebilecegi gibi (Onur ve Giiney, 2004), cocuklarin biligsel gelisimleri ile paralel
olarak oyunun yapisi, kurallart ve amaglart da degisebilmektedir (Pilten ve Pilten,
2013). Daha o6nce de vurgulandigi tizere 6zellikle erken ¢ocukluk egitiminde oyun,

3
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egitimin merkezinde goriilmekte, egitim siirecinde etkili bir arag olarak
kullanilmaktadir. Bu baglamda ¢ocuklarin oyun kavramina yiikledikleri anlamin ortaya
cikarilmasi egitim siirecini planlama-uygulamada 6nem arz etmektedir. Egitimin
planlayicisi-uygulayicisi olan 6gretmenler ve cocuklar arasinda kusaklararasi-kusak i¢i
kopuklugun olabilecegi (Miller ve Kuhaneck, 2008) ve ¢ocuklarin kendi yasantilari,
deneyimleri ile ilgili diisiincelerinin dinlenmesinin ¢ocuklar hakkinda kritik bilgiler
sunabilecegi (Clark ve Moss, 2001; Dockett ve Perry, 2005; Einarsdottir, 2005;
Kogyigit, 2014) disiinildiginde oyun kavraminin c¢ocuklar tarafindan nasil

algilandiginin bilinmesi 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Oyunla ilgili kuramlar ve g¢aligmalar incelendiginde oyun kavramina iligkin
yetiskinler tarafindan yapilan ¢esitli tanimlamalara ve oyunun ¢ocugun gelisimine
katkisi ile ilgili konulara yer verildigi goriilmektedir (Erbay ve Durmusoglu Saltali,
2012; Hughes, 1998; Akt: Giilay ve Akman, 2009; Hughes, 2010; Kogyigit, Tugluk ve
Kok, 2007; Mangir ve Aktas, 1993; Ulutas, 2011; San Bayhan ve Artan, 2011; Sen,
2007; Sener Demir, 2004). Bu g¢alismada ise oyunun c¢ocuklar tarafindan nasil
tanimlandig1 ve ayni1 zamanda g¢ocuklarin oyunla ilgili tercihlerinde nelere 6nem
verdikleri belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, okul &ncesi
donem c¢ocuklarinin oyun kavramina iliskin algilarin1 belirlemektir. Bu amaci

gerceklestirmek lizere asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 oyunu nasil tanimlamaktadirlar?

2. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oyun tercihlerine etki eden faktorler nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma  desenlerinden Olgu Bilim  Deseni’nde
gergeklestirilmistir. Bu desen farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasantimizda; olaylar,
algilar, deneyimler, kavram ve durumlar olarak karsimiza ¢ikabilmektedir (Yildirim ve
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Simsek, 2011). Yapilan calismada da hayatimizin tiim asamalarinda karsilagtigimiz
oyun kavramini okul dncesi donem ¢ocuklarinin algilar1 1s1ginda incelemek amaciyla

Olgu Bilim Deseni kullanilmastir.
Calisma Grubu

Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir
(Yildirim ve Simgek, 2011). Oyun da ¢ocugun zihinsel yapisindan kaynaklanir ve ancak
bu yap1 tarafindan agiklanabilir (Nicolopoulou, 2004; Akt: Giiler, 2007). Bu nedenle bu
calisgmada oyun olgusu, okul oncesi déonem ¢ocuklarinin gektikleri fotograflar ve bu
fotograflar 15181nda gergeklestirilen goriismeler araciligiyla incelenmistir. Arastirma,
2013-2014 egitim-0gretim yili Aydm ili merkez ilgesinde yer alan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarinda egitim goren alt1 yas
grubundan 13 c¢ocuk ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun
belirlenmesinde Maksimum Cesitlilik Orneklemesi kullanilmistir. Maksimum Cesitlilik
Ormeklemesi goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturarak bu orneklemde calisilan
probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da cesitliligi saglayabilmek adina hem
bagimsiz anaokullarindan hem de ilkokullarin anasmiflarindan cocuklarin algilarina
bagvurulmustur. Bu sebeple s6z konusu kurumlarda ortak yas grubu olan alt1 yas grubu
cocuklar ile birlikte calisilmistir. Arastirmada yer alan cocuklarin belirlenmesinde
oncelikle Aydm il Milli Egitim Miidiirliigiinden daha sonra okul miidiirliiklerinden ve
velilerden gerekli izinleri alinmistir. S6z konusu izinlerden sonra aragtirmaya katilmak
isteyen cocuklarin ebeveynlerinin demografik bilgileri incelenmis ve farkli sosyal,
kiltiirel, ekonomik ailelerden gelen ¢ocuklar belirlenmistir. Veri toplama ¢alismalarina
katilan ¢ocuklar normal gelisim gosteren cocuklar olup yas ortalamalar1 67 aydir.
Katilimer ¢ocuklardan dordii ilkokul anasiniflarinda dokuzu ise bagimsiz anaokullarinda
egitim almaktadirlar. ilkokul anasiniflarinda egitim alan ¢ocuklarin hepsi bir yildan
daha az, bagimsiz anaokullarinda egitim alan ¢ocuklarin dordii bir yildan fazla, besi ise
iki y1l ve daha fazla okul Oncesi egitimden yararlanmistir. Veri toplama asamasinda
cocuklarin goniillii katilimi1 esas alimmistir. Ayrica arastirmanin raporlastirilmasi
siirecinde ¢cocuklarin isimleri degistirilerek sunulmustur.
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Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada c¢ocuklarin oyun kavramina iliskin algilarini belirlemek amaciyla

cocuk fotograflar1 ve goriisme teknigi kullanilmistir.
Cocuk Fotograflar:

Cocuk Fotograflar1 son yillarda cocuklarla yapilan arastirmalarda ozellikle
cocuk perspektifinin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan bir tekniktir. Bu teknik, ¢ocuklar
arastirmanin bir parcast olmaktan ziyade odak noktasi haline getirmesi bakimindan nitel
arastirmalarda sikca tercih edilmektedir (Barker ve Weller, 2003; Clark ve Moss, 2001;
Cook ve Hess, 2003; Rasmussen ve Smidt, 2002). Cocuklarin yasantilar1 ve algilari ile
ilgili yapilan arastirmalarda fotograf kullanmanin bir takim avantajlarindan séz etmek
miimkiindiir. Oncelikle ¢ocuklara fotograf makinesinin sorumlulugunun verilmesi
onlarin kendilerini gii¢lii hissetmelerini saglamaktadir. Fotograf makinesi ile istedigi
fotografi ¢ekme Ozgiirliigli, ¢ocugu dolayli veya istemsiz yonlendirmelerden de
koruyacaktir. Cilinkii arastirmaci fotograf makinesini ¢ocuklara vererek veri toplama ile
ilgili siireci ¢ocugun inisiyatifine birakmaktadir. Cocuk fotograflarinin bir diger avantaj
ise gorlismelerin arastirmact perspektifinde degil ¢ocugun cektigi fotograflar yani
cocugun perspektifinde yiiriitiilmesidir. Boylece goriismede ne konusulacagina
arastirmact degil ¢cocuklar karar vermis olurlar (Dockett ve Perry, 2005; Einarsdottir,
2005; Punch, 2002). Cocuk fotograflarinin bir baska avantaji da ozellikle kiiciik yas
cocuklarma sozlii iletisimin disinda alternatif iletisim kanali agmasidir. Ozellikle
Reggio Yaklasiminda cocuklarin kendilerini ifade ederken ¢ok farkli sembolik
araglardan yararlandiklari, kendilerini resim, heykel, dramatik oyun gibi farkli araclarla
da ifade edebildikleri bilinmektedir. Reggio Yaklasiminda buna “Cocugun 100 Dili” adi
verilmektedir (Rinaldi, 2001).

Goriisme

Gorlisme, nitel arastirmalarda ¢ok sik kullanilan veri toplama araglarindan
biridir. Gorlismenin amaci, bireyin i¢ diinyasmna girmek ve onun bakis acgisini
anlamaktir. Bu arastirmada da cocuklarin cektikleri fotograflar 1s18inda okul oncesi
donem ¢ocuklarinin oyun kavramina ait algilar1 gériismeler araciligiyla belirlenmeye
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calisilmigtir. Goriismeler acik uclu yogunlagmis goriisme seklinde gergeklesmistir. Agik
uclu yogunlagsmig goriismede arastirmacinin elinde 6nceden belirlenmis bir konu vardir
ama oOnceden hazirlanmis sorular yoktur. Arastirmaci goriismenin akisi icinde 6énceden
saptadig1 konuya yogunlasmay1 hedefler (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu aragtirmada da
cocuklarin ¢ektikleri fotograflar1 oyun olanlar ve olmayanlar olarak sebepleri ile birlikte
kategorize etmeleri istenmis ve goriismenin akisi iginde ¢ocuklara konuyu

derinlemesine irdelemeye firsat verecek sorular yoneltilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmacilar veri toplama islemine baslamadan 6nce katilimci gocuklarla okul
oncesi 6gretmenleri esliginde arastirmanin konusu ve veri toplama islemi ile ilgili 6n
goriisme gerceklestirmiglerdir. Yapilan 6n goriismelerde veri toplama aracit olan
fotograflarin c¢ocuklar tarafindan ¢ekilmesi gerektiginden her bir ¢ocuga fotograf
makinesini nasil kullanilacagina iliskin bilgi verilmistir. Arastirmada calisilan konu
oyun oldugu i¢in ¢ocuklardan okulda ve evde oyun ile ilgili oldugunu ve oyun ile ilgili
olmadigin1 diisiindiikleri anlarin fotograflarin1 ¢ekmeleri istenmistir. Arastirmanin
amaclarindan uzaklasmamak ve oOzellikle evde c¢ekilecek fotograflarda kisitlama
yapabilmek adina Cocuk Fotograflar1 Tekniginin Ozlinden biraz uzaklasilmistir.
Ozellikle evde gekilen fotograflarin dzele girmemesi adina ebeveynlerden gocuklar
tarafindan g¢ekilen fotograflarin kontrol yapildiktan sonra génderilmesi istenmistir. Daha
sonra ¢ocuklarla birebir agik uglu yogunlagsmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriismeler 6gretmenlerin uygun gordiikleri zaman diliminde ve 6gretmenlerle beraber
gerceklestirilmis olup toplam bir hafta siirmiistiir. Gorlismelerde ¢ocuklardan
fotograflari, oyun olanlar ve oyun olmayanlar olarak sebepleri ile birlikte kategorize
etmeleri istenmistir (Bu fotograf oyun ile ilgili, ¢iinkii... Bu fotograf oyun ile ilgili
degil, ¢iinkii...). Cocuklarin c¢ektikleri fotograflar 1s1¢inda yapilan goriismelerde
arastirmacilar tarafindan ¢ocuklarin oyunu nasil tanimladiklari, okulda ve evde olmak
lizere Nne zaman, nerede ve ne oynadiklar1 ve oyunlarina etki eden faktorler ile ilgili

sorular yoneltilmistir.

Verilerin Analizi
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Cocuklarin ¢ektikleri fotograflar ve fotograflarla ilgili yapilan goriismeler
vasitasiyla elde edilen ham veriler, Betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir.
Betimsel analiz kavramsal yapinin 6nceden agik bir bi¢imde belirlendigi arastirmalarda
kullanilir. Verilerin daha 6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenip yorumlandigi
betimsel analiz yaklasiminda amag, elde edilen veriyi 6zgiin formuna miimkiin oldugu
kadar sadik kalinarak okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada
da ¢ocuklarin oyun kavramina ylikledikleri anlami ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢ektikleri
fotograflar1 oyun olanlar ve oyun olmayanlar olarak sebepleriyle beraber kategorize
etmeleri istenmistir. Cocuklarin kategorize ederken kullandigi ifadeler alan yazinda
oyun kavramina yiiklenen anlamlar altinda kategorilere ilistirilmis ve sunulmustur.
Aragtirmanin bir diger amaci olan g¢ocuklarin oyun tercihlerine etki eden faktorleri
belirlemek amaciyla cocuk fotograflari araciligiyla okulda ve evde olmak {izere ne
zaman, nerede ve ne oynadiklart ve oyunlarina etki eden faktorler ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Cocuklarin ne zaman, nerede ve ne ile oynadiklar1 ve bunlara neye gore
karar verdikleri de tekrarlanma siklig1 g6z Oniine alinarak sunulmustur. Calisma
bulgularimin inandiriciligini saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan yapilan

yorumlar ¢ocuklarin ifadelerinden birebir alintilarla desteklenmistir.
Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda inandiricilik en 6nemli Slgiitlerden biridir (Creswell, 2009).
Bu arastirmada da inandiricilig1 saglayabilmek adina bazi 6nlemler alinmistir. Kodlar ve
kategoriler; ilgili kavramlart kapsayacak kadar genis, ilgisiz kavramlar1 disarida
birakacak kadar dar kapsamda olusturulmaya gayret edilmistir. Arastirmada dis
gecerligi artirabilmek amaciyla arastirma stireci detayli olarak aciklanmaya caligiimistir.
Aragtirmanin dis giivenirligini artirabilmek amaciyla ham veriler ve kodlar-kategoriler
baska arastirmacilar tarafindan incelenebilecek sekilde arastirmaci tarafindan
saklanmaktadir. Arastirmanin i¢ gilivenirligini artirabilmek amaciyla bulgular birebir
alintilar yapilarak sunulmaya calisilmistir. Ayrica ¢ocuklardan elde edilen veriler nitel
arastirma yontemleri konusunda deneyimli bir baska 6gretim iiyesi tarafindan da
kodlanmistir. Her iki kodlamaya Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik=

Goriis birligi / Gériis birligi + Goriis ayriligi) uygulanmstir. iki kodlayici arasindaki
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uyum %92 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70 veya iizeri ¢ikmasi

yeterli goriilmektedir.
BULGULAR

Bu boliimde arastirma bulgular1 arastirma sorulart 1s18inda ve sirasinda

sunulmaktadir.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Oyun Tanim

Okul 6ncesi ¢ocuklarina gore bir etkinligin oyun olabilmesi i¢in etkinligin i¢inde
oyuncak olmasi gerekmektedir. Ornegin Esin’in ¢ektigi fotografta dramatik oyun

merkezinde halinin iizerinde bir pelils aslan goriilmektedir.
Arastirmaci: “Cektigin bu fotograf oyun mu?”

“Evet. Bu oyun fotografi.” (Esin)

Arastirmaci: “Neden bu fotografi oyun olarak tanimladin Esin?”
“Ctinkii oyuncak var. Biz onunla oynuyoruz.” (Esin)

Cocuklara gore etkinligin oyun olabilmesi i¢in oyuncagin var olmasi gereklidir
ancak yeterli degildir. Cocugun oyuncakla temasinin olmasi ve hareketli olmasi
gerekmektedir. Cocuklar aktif katilimlarinin olmadigi durumlart oyun olarak
gormemektedirler. Ornegin Cagdas’in ¢ektigi fotografta yerde cok miktarda LEGO

parcalar1 durmaktadir.

Arastirmaci: “Cagdas bu fotograf oyun mu?”

“Hayr, bunlar oyun degil.” (Cagdas)

Arastirmaci: “Ama yerde LEGO parc¢alart var. Sen onlarla oynamiyor musun?

“Evet, iste onu diyorum. LEGO’LAR yerde durursa oyun degildir. Oyun olmast i¢in

onlarla oynuyor olmam lazim.” (Cagdas)
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Eglenmek bir etkinligin oyun olup olmamasi ile ilgili énemli bir olgiittiir.
Cocuklar yapilan etkinlikten zevk aliyorlarsa bu etkinligi oyun olarak
algilayabilmektedirler. Ormegin Elif’in ¢ektigi fotograflardan ikisinde birbirine

benzeyen iki ayr1 mobil vardir. Asagida iki ayr1 fotografa dair diyaloglar verilmistir.
Diyalog 1. Arastirmaci: Elif bu fotograf oyun mu?

Diyalog 1. “Hayr. Bu fotografta kdagittan tirtil yaptik onun fotografi.” (EIlif)
Diyalog 1. Arastirmaci: “Neden oyun degil?”’

Diyalog 1. “Oynamak i¢in degil duvara asmak icin yaptik.” (EIif)

Diyalog 2. Arastirmaci: “Elif bu fotograf oyun mu?”

Diyalog 2. “Evet, bu oyun.” (Elif)

Diyalog 2. Arastirmact: “Anlyyorum ama bir dnceki fotografta tirtil mobiline oyun degil

demigstin. Bu neden oyun? A¢iklar misin?”

Diyalog 2. “Bu oyun ¢iinkii bu mobillere ziplayp dokunmaya ¢alisiyoruz. Hoplamak
¢ok eglenceli.” (Elif)

Benzer sekilde Ozgiiriin ¢ektigi fotograflarda annesi vardir. Ozgiir

fotograflardan birinin oyun digerinin oyun olmadigini sdylemistir.
Diyalog 1. Arastirmaci: “Bu fotografi neden ¢ektin?”

Diyalog 1. “Annemi ¢ekmek istedim.” (Ozgiir)

Diyalog 1. Arastirmaci: “Bir oyun mu oynuyorsunuz? ”

Diyalog 1. “Hayr. Annem sadece oturuyor.” (Ozgiir)

Diyalog 2. Arastirmaci: “Bu fotografta da annen var galiba. Bu oyun ile ilgili mi?”

10
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Diyalog 2. “Evet, bu oyun. Ciinkii ben annemle bogusuyorum ve ¢ok egleniyorum. Ama

bazen sadece oturuyoruz.” (Ozgiir)

Cocuklara gore bir etkinligin eglenceli olmasi, ondan keyif almalar1 o etkinligin
oyun olarak tanimlanmasi igin yeterli degildir. Ornegin Tahsin’in ¢ektigi bir fotografta
televizyonda ¢izgi film goriintiisii yer almaktadir. Tahsin bu fotografi oyun olarak

tanimlamamustir.

Arastirmaci: “BU fotograf oyun ile ilgili mi Tahsin?

“Hayir, bu oyun degildir.” (Tahsin)

Arastirmaci: “Neden oyun degil? A¢iklar misin?”

“Eglenceli, komik seyler oluyor ama ¢izgi filmler oyun degildir.” (Tahsin)

Cocuklara gore bir etkinligin oyun olabilmesi i¢in tagimasi gereken bir 6zellik de
planlamanm g¢ocuklar tarafindan yapilmis olmasidir. Ornegin Hiiseyin’in g¢ektigi
fotograflardan ikisinde birbirine benzeyen iki ayri gorlintii vardir. Asagida iki ayri

fotografa dair diyaloglar verilmistir.
Diyalog 1. Arastirmaci: “Hiiseyin, bu fotograf oyun ile mi ilgili? "

Diyalog 1. “Hayur. Jimnastik ogretmeni mekik hareketi ve baska hareketler yaptiriyor.

O yiizden oyun degil. Spor hareketleri oyun degildir.” (Hiiseyin)

Diyalog 2. Arastirmaci: “Hiiseyin bu fotograf oyun mu?”

Diyalog 2. “Evet burada oyun oynuyoruz.” (Hiiseyin)

Diyalog 2. Arastirmaci: “Ne oynuyorsunuz?”

Diyalog 2. “ Ogrendigimiz jimnastik hareketlerini yapiyoruz.” (Hiiseyin)

Diyalog 2. Arastirmaci: “Ama spor salonundaki fotografa oyun degil demistin. Bu
fotografin farki ne?”

11
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Diyalog 2. “Bu fotografta biz kendimiz yapiyoruz ¢iinkii.” (Hiiseyin)

Benzer sekilde Isil’in ¢ektigi fotograflarda da bu bulguyu destekler ifadelere
rastlanmaktadir. Fotograflarin ikisinde de gocuklar oyuncaklari sepete toplamaktadirlar.

Birinci fotograf ile ilgili yasanan diyalog su sekildedir:
Arastirmaci: “Isil bu fotograf oyun ile ilgili mi?”

“Hayir, bu fotografta arkadaslarim oyuncaklar: topluyorlar. Oyuncak toplamak oyun
olmaz.” (Isil)

Is1l’1n ¢ektigi ikinci fotograf ile ilgili yasanan diyalog ise su sekildedir:
Arastirmaci: “Isu bu fotograf oyun ile ilgili mi?”
“Evet, bu oyundur. Ciinkii oyuncaklart sepete basket atmaca oynuyoruz.” (Isil)

Cocuklar okulda gergeklestirilen etkinliklerin ¢ogunun oyun olmadigim
diisiinmektedirler. Ornegin Basak’mn cektigi fotograflardan birinde boyama galigmasi

yapan arkadaglar1 yer almaktadir.

Arastirmaci: “Basak bu fotograf oyun mu?”

“Hayir, bu sadece resim ¢alismast yapanlarin fotografi.” (Basak)
Arastirmact: “Resim yapmayt sevmiyor musun?”

“Cok seviyorum ama resim yapmak oyun degildir. Oyun oynamiyorlar ki bu fotografta,

oyuncak da yok.” (Basak)

Yine sinif ici etkinliklerin oyun olmadig1 yoniinde bir baska diyalog Ozgiir ile
yasanmustir. Ozgiir’iin ¢ektigi fotografta matematik &grenme merkezinde yer alan
sayilar goriinmektedir. Ozgiir bu fotografin ni¢in oyun olmadigini su sekilde dile

getirmistir:
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“Bu fotograf oyun degil ¢iinkii matematik bize sayilar: ogretir. Oyun oynamak igin degil

)

bir seyler o6grenmek icin ¢alisiriz. Matematik dersinde oyun oynamiyoruz zaten.’

(Ozgiir)

Benzer sekilde bir baska diyalog eve gonderilen calisma yapraklarinin
fotografim1 ¢eken Kadir ile yasanmistir. Cocuk c¢alisma yapraklarinin goriindigi

fotografin oyun olmadigin su sekilde agiklamistir:

“Bu fotografta oyun yok ¢tinkii bunlar odev.” (Kadir)

Arastirmaci: “Odevler oyun olmaz mi1? Odevler nasil olursa oyun olabilir?”
“Hayr, édev oyun olmaz.” (Kadir)

Cocuklardan biri uzun siire dikkat gerektiren ve karmasik kurallar1 olan
etkinliklerin oyun olmadigin ¢iinkii sikildigini dile getirmistir. Tahsin’in okulda ¢ektigi

fotografta satran¢-dama seti bulunmaktadir.
“Bu fotograf oyun degil ¢iinkii istedigin zaman birakamuyyorsun. Hep kural hep kural.”

Arastirmaci: “Anliyorum ama satrang oyununun kurallari olmak zorunda. Kurallar

olmasaydi oyun olur muydu?”
“Hayir, yine olmazdi. Cok sikici ve zor.” (Tahsin)
Cocuklarin Oyun Tercihlerine Etki Eden Faktorler

Cocuklarla yapilan goriigmelerde okulda ve evde olmak lizere ne zaman, nerede

ve ne oynadiklar1 ve oyunlarina etki eden faktorler ile ilgili sorular yoneltilmistir.
Okulda Oyun

Cocuklar okulda ne zaman, nerede ve ne oynanacagina karar veren kisinin okul
oncesi 0gretmeni oldugunu ifade etmislerdir. Demir’le ¢ektigi fotograflarla ilgili yapilan

goriismeler sirasinda gegen diyalogun bir boliimii su sekildedir:
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Aragtirmaci: “Okulda ne zaman oyun oynuyorsunuz?

“Ogretmen izin verdigi zaman oynuyoruz ama tam oyun oynarken oyunu bitirmemiz

gerektigini, oyuncaklari toplamamiz gerektigini soyliiyor.” (Demir)
Arastirmaci: “Peki, nerede oynuyorsunuz?”

“Blok kosesinde oynuyoruz.” (Demir)

Arastirmaci: “Baska nerede oyun oynamak isterdin? ”’

“Spor salonunda top havuzunda, arka bahgede oynamak isterdim.” (Demir)

Cocuklarin biiyiikk bir kismi oyunun serbest zamanda oynandigini, bu
zamanlamanin 6gretmen tarafindan yapildigi ama bu durumdan hosnut olmadiklarini

dile getirmislerdir.
Arastirmaci: “Ne zaman oyun oynuyorsunuz?”
“Serbest zamanda. ” (Selin)

Arastirmaci: “Serbest zaman oldugunu nasil anliyorsun? Kim soyliiyor sana oyun

oynayabilecegini?”’

“Ogretmenim serbest zamanda istediginiz oyunu oynayabilirsiniz diyor ama diger

zamanlar etkinlik yapiyoruz. Oyun oynamiyoruz.” (Selin)

Bir bagka diyalogda, oyunun sadece smifta ve dgretmenin belirledigi zamanda

oynandigina dair ifadeler yer almaktadir.
Arastirmact: “Nerede oyun oynuyorsunuz Mustafa? ”
“Swifta oynuyoruz, diger yerlerde dgretmen izin vermiyor.” (Mustafa)

Arastirmaci: ““Sen nerede oynamak isterdin?”’
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“Her yerde oynanabilir bence. Mesela spor salonunda, arka bahgede, on bahgede,

yemekhanede. ” (Mustafa)
Arastirmaci: “Yemekhanede ne oynanir ki?”

“Patates piiresine yiiz yapiyorum ben evde. Annem bir sey demiyor ama 6gretmenim

kiziyor.” (Mustafa)

Oyun alan tercihlerinin 6gretmenler tarafindan yapildig: ile ilgili baska bir
diyalogda ogretmenlerin agik hava etkinliklerini tercih etmediklerine yonelik ifadeler

yer almaktadir.

“Oyunlarimizi swinifta oynuyoruz ¢iinkii ogretmen sadece burada oynamamiza izin

veriyor.” (Isil)
Arastirmaci: “Siz nerede oynamak isterdiniz? ”

“Bahgede kiimeslerin orada oynamak isterdim ama 6gretmenimiz bahgeye ¢ikarmiyor.”

(Isl)

Cocuklar okulda oyunlarin1 bireysel veya kiiciik gruplarla oynadiklarini dile
getirmislerdir. Bireysel oyunlarda smif i¢inde var olan oyuncaklarin tercih edildigi,
kiiciik grup oyunlarinda ise genelde kizlar-erkekler olarak ilgi gruplart olusturduklari

belirlenmistir. Hiiseyin’in ¢ektigi fotografta arkadasi oyuncak araba ile goriinmektedir.
Arastirmaci: “Hiiseyin bu fotograf oyun mu?”
“Evet, Cagdas oyun oynuyor. Elinde araba var baksana.” (Hiiseyin)
Arastirmaci: “O araba Cagdas’in mi?”
“Hayrr, o smifin oyuncagi. Bazen ben de oynuyorum onunla.” (Hiiseyin)
Hiiseyin’in ¢ektigi bagka bir fotografta ii¢ kiz ¢ocugu goriinmektedir. Fotografa

iliskin diyalog su sekildedir:
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Arastirmact: “Bu fotografta ne oluyor? Oyun mu?”
“Evet, kizlar evcilik oynuyor. Onlar hep beraberdir zaten.” (Hiiseyin)

Arastirmaci: “Beraber oynamiyor musunuz? Hep ayri mi oynuyorsunuz oyunlarmizi?”

’

“Evet, onlar evcilik oynuyor biz ise arabalar: garaja park etme oyunu oynuyoruz.’

(Hiiseyin)

Okulda oyun ile ilgili son bulgu ise 6gretmenlerin smif i¢inde g¢ocuklarin
oyunlarina katilmadiklar1 daha dogrusu cocuklarin dgretmenleri oyun arkadasi olarak
diistinmedikleridir. Elif’in ¢ektigi fotografta birka¢ ¢ocuk ve dgretmeni gortinmektedir.
Fotografta ¢ocuklarin giildiikleri goriinmesine ragmen Elif bu fotografin oyun ile ilgili

olmadigini ifade etmistir.
“Bu oyun degil ¢iinkii 6gretmenim ve arkadaslarim var sadece.” (EIlif)

Arastirmaci: “Arkadaslarin ve ogretmenin egleniyorlar gibi. Beraber oyun oynuyor

olabilirler mi?”
“Hayir, 6gretmen oyunu nasil oynamamiz gerektigini soyler sadece.” (EIlif)
Evde Oyun

Cocuklar evde ne zaman, nerede ve ne oynanacagina genellikle annelerin karar

verdigini belirtmiglerdir.
Arastrmaci: “Evde ne zaman oyun oynuyorsunuz Esra? ”

“Okuldan geldikten sonra oynuyorum. Annem yemege kadar televizyon seyretmeme izin

veriyor. Bazen de oyun oynuyorum.” (Esra)

Cocuklarin evdeki oyun ve oyun alan tercihleri de anneleri tarafindan
belirlenmektedir. Cocuklarin bircogu evde oynanan oyun tiirliniin se¢iminde oyun
oynanilan alan ve oyun zamaninin belirleyici oldugunu diistinmektedirler. Cocuklarin

bu sekilde diisiinmelerine yol acan yine annelerin yonlendirmeleridir. Ornegin Mustafa
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futbol oynamayi ¢ok sevdigini, evde futbol topu ile oyun oynayabildigini ifade
etmektedir.

“Annem futbol topu ile salonda oynamama izin vermiyor, koridorda oyna diyor.”
(Mustafa)

Arastrmaci: “Mustafa hangi zamanlar top ile oynuyorsun? Her zaman oynamana izin

veriyor mu annen?”

“Bazen izin veriyor bazen vermiyor.” (Mustafa)

Arastirmaci: “Mesela ne zaman izin vermiyor? Ne olunca izin vermiyor? ”
“Bilmiyorum ama benimle oynamasini istedigimde izin veriyor.” (Mustafa)

Yukarida yasanan diyalogda cocuklarin evde oyunlarmi genelde yalniz
oynadiklari, annelerin oyunlara eslik etmedigi anlasilmaktadir. Bu bulguyu destekler
benzer diyaloglarda annelerin c¢ocuklarin beraber oyun oynama konusunda israrci
tutumlarinda oyunu bir tehdit araci olarak kullanildiklar1 da goriilmektedir. Ornegin
Demir, annesinin kendisi ile oyun oynamadigini, oynamasi konusunda 1srarci

davrandiginda ise cezalandirildigini ifade etmektedir.

“Benimle kimse oynamiyor. Kendi basima oynuyorum. Ciinkii annem yorgun oluyor.

Babam da ¢ok ge¢ geliyor zaten.” (Demir)
Arastirmaci: “Annen ile hi¢ oynamiyor musun?”
“Hayr, oyun oyna benimle dedigimde, git odana orada oyna diyor.” (Demir)

Arastirmaya katilan cocuklarin evde oyun alanlar ile ilgili net bir bulguya
ulagilmamistir. Bu, cocuklarin evde zaman gegirmek istedikleri mekana uygun oyun
secimi yaptiklarindan kaynaklandigini diisiindiirmektedir. Nitekim yasanan diyaloglarda
cocuklar evde bulunulan mekanin Gzelliklerine uygun hareket ettiklerini ifade

etmislerdir.
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“Annem televizyon seyrederken tablet oynamama kiziyor. Eger sesini kisarsan burada

oynayabilirsin diyor.” (Mustafa)

Arastirmaci: “Sen ne yapiyorsun o zaman?”’

“Sesini kistyorum veya baska bir sey oynuyorum.” (Mustafa)
TARTISMA VE SONUC

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin oyun kavramina iliskin algilarim1 belirlemeye
yonelik olarak gerceklestirilen bu arastirmada iki bulgu dikkat cekmektedir. ilk olarak,
okul Oncesi donem ¢ocuklarina gore herhangi bir etkinligin oyun olarak
tanimlanabilmesi i¢in o etkinligin birka¢ 6zellik igermesi gerekmektedir. Cocuklara
gore etkinligin icinde; oyuncak, eglence, hareket ve tercih hakki var ise oyundur. Ilgili
alan yazinda oyun kavramina yonelik calismalar da benzer sonuglara vurgu
yapmaktadir. King (1979) okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin okulda oyun algilarini
belirlemek amaciyla c¢ocuklardan etkinliklerini oyun veya is olarak kategorize
etmelerini istemistir. Arastirma bulgularina gore ¢ocuklar oyunu; ¢ocugun kontrolii
altinda olan, goniilliiliik esasina dayanan, eglenceli ve yetiskinlerin dahil olmadigi
aktiviteler olarak tanimlamislardir. Benzer olarak Karrby (1989) ¢ocuklarin; kurallar
kendileri belirledigi etkinlikleri oyun olarak algiladiklarini, yetiskin tarafindan
yonlendirilen, keskin kurallar1 olan ve ¢ocugu hareketsiz kilan etkinlikleri ise oyun
olarak algilamadiklarim1 belirtmektedir. Yine Wing (1995) tarafindan yapilan
arastirmada cocuklarin kendi kontroliinde gerceklestirilen etkinlikleri oyun olarak
tanimladiklari, yetiskin kontroliindeki etkinlikleri ise oyun olarak algilamadiklari
vurgulanmaktadir. Cocuklarin oyun algilarina yonelik yapilan diger calismalarda da
(Howard, 2002; Howard, Jenvey ve Hill, 2006; Keating, Fabian, Jordan, Mavers ve
Roberts, 2000; Pilten ve Pilten, 2013; Wong, Wang ve Cheng, 2011) benzer bulgulara
rastlanmakla birlikte ortak bulgu, ¢ocuklarin tercih hakki olan etkinlikleri oyun olarak
algiladiklaridir. S6z konusu bulgu, okul dncesi egitim siirecinde dgretmenlerin etkinlik
planlamasinda ¢ok dikkatli davranmalar1 gerektigini diisiindiirmektedir. Yine bu bulgu
1s1¢inda  6grenme merkezlerinin etkinlikleri cocuklarin kendilerinin baslatabilecegi

sekilde diizenlenmesi de 6nem arz etmektedir.
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Aragtirmanin ikinci bulgusuna gore ise ¢ocuklarin oyun tercihlerine etki eden
faktorler okulda 6gretmen, evde ise annelerdir. Burada dikkat ¢eken nokta g¢ocuklarin
O0gretmenleri ve ebeveynleri oyun konusunda bir engel olarak tanimlamalaridir. Benzer
olarak Ersan’in (2006) arastirmaci tarafindan ¢ekilen oyun ve is fotograflarinin ¢ocuklar
tarafindan agiklanmasina dayali olarak yaptigi calismasinda ¢ocuklarin fotograflarda
oyuncak gordiikleri zaman “oyun” dedikleri ancak gercek malzeme ve 6gretmen olan
fotograflar1 ¢alisma olarak algiladiklart goériilmiistir. Aymi1  sekilde Whitebread,
Coltman, Jameson ve Lander’a (2009) gore teorisyenler ve ¢ocuklar oyun tanimi
yaparken su ortak fikri paylagmaktadirlar: Cocuklar bir aktiviteyi oyun olarak
siiflandirmak i¢in kendilerinin se¢im yapiyor olmalarina ve siireci kontrol edebiliyor
olmaya gereksinim duymaktadirlar. Bu durumda yetiskin ¢ocuklar tarafindan oyunu
engelleyici bir unsur, bir otorite olarak goriilebilmektedir. Oysa anne baba ve ¢ocuk
oyunlartyla ilgili aragtirma bulgulari, anne babalarin oyuna katilimlariin cesitli
faydalarin1 ortaya koymaktadir. Anne babalarin cocuklariyla oyun oynayarak sira
bekleme, yardim etme ve yardim isteme gibi sosyal davranislara model olduklar1 ve
hayali oyunlar tesvik ettikleri belirtilmistir. Anne babalarin oyuna katilmasi,
cocuklarinin sosyal gelisim alanin1 destekledigi gibi onlarin oyun becerilerini de olumlu
yonde etkilemektedir (Lindsey ve Mize, 2001; Akt: Isikoglu ve Ivrendi, 2008).
Ogretmen acisindan bakildiginda ise Okul Oncesi Egitim Programi’nda da (2013)
vurgulandig iizere egitim siireci planlanirken oyun bir yontem ve/veya etkinlik olarak
kullanilmalidir. Oyun aracilifiyla 6grenme, programin ve okul Oncesi egitimin bir
parcasi olarak goriilmektedir. Bu durumda cocuklarin, programin uygulayicisit olan
Ogretmeni oyunu engelleyici bir otorite olarak goérmeleri, oyundan beklenen
performansin yeteri kadar gerceklestirilememesine neden olabilecektir. Smith ve
Vollstedt’e gore (1985) cocuklarin farkli deneyimleri, ¢evrenin ve egitim programinin
diizenlenmesi ve yetigkinlerin farkli etkinlikler sirasinda iletisim ve davranis sekilleri,
cocuklarin bir etkinligin oyun olduguna veya oyun olmadigmna Kkarar vermelerini
etkilemektedir. Ayrica yetiskinlerin oyuna yiikledikleri anlam ve ¢ocuklar1 aktivitelere

katma sekli, sonraki 6grenme ve gelisim siiregleri iizerine etki edebilir.

Onemle belirtmek gerekir ki oyun ¢ocuklarm dogasinda vardir ve ¢ocugun
saglikli gelisimi oyun oynayabilmesi i¢in saglanan zaman ve olanaklar ile ilgilidir

(International Play Association [IPA], 2014). Ayrica oyun biligsel fonksiyona sahiptir.
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Kiigiik cocuklarin fiziksel ve sosyal diinyaya ait yapilarini olusturma yetenekleri onlarin
biligsel gelisimini destekler (Saracho, 1999). Nesnelerle oynadigi zaman ¢ocuklar onlari
kendi hedefleri dogrultusunda kurarlar, kendi gelistirdikleri yolu izlerler ve bilissel ve
fiziksel beceri ve strateji birikimlerini gelistirirler (Tepperman, 2007; Akt: Tugrul,
2010).

Tiim bu gelisimsel desteklerinin yaninda, Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina
Dair So6zlesmede de (2009) belirtildigi lizere g¢ocuklara oyun i¢in zaman ve yer
yaratmak bir lituf degildir, bu ¢ocuklarin en dogal haklaridir. Bunun saglanmasinda ise
yetiskinlerin gorev ve sorumluluklart bulunmaktadir. Ancak bu arastirmada ve benzer
arastirmalarda elde edilen bulgulara gore yetiskinler, cocuklar tarafindan oyun
konusunda engelleyici bir unsur olarak goriilmektedir. Ogretmenler bazen yogun bir
egitim programi i¢inde oyunu ihmal edebilirler ya da akademik endiselerle ¢ocuklarin
oyunlarina gereginden fazla miidahale ederler (Cohen, 1993; Akt: Tekin ve Tortamis
Ozkaya, 2012). Anne-babalardan gelen akademik yondeki baskilar da bu durumun
stirmesinin nedenleri arasinda goriilmektedir. Oysa 6gretmenlerin oyunu ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarinda destekleyici olarak kullanabilecekleri gibi ebeveynler de uyarici,
duyarl ve destekleyici olduklarinda oyunda ¢ocugun yeteneklerini zenginlestirebilirler

(Akt: Tekin ve Tortamis Ozkaya, 2012).

Sonu¢ olarak, bu arastirmanin ve alan yazindaki bazi arastirmalarin (Ersan,
2006; Karrby, 1989; King, 1979; Keating, Fabian, Jordan, Mavers ve Roberts, 2000;
Howard, 2002; Howard, Jenvey ve Hill, 2006; Pilten ve Pilten, 2013; Whitebread,
Coltman, Jameson ve Lander, 2009; Wing, 1995; Wong, Wang ve Cheng, 2011)
bulgulariyla desteklendigi lizere, hem eglenmekte hem de 6grenmekte olduklart oyun
slirecinde ¢ocuklarin s6z sahibi olmak ve bir otoriteden engelleyici miidahale gormemek

isteginde olduklar1 sdylenebilir.
ONERILER

Ogretmenler gocuklarin oyun kavramma yiikledikleri anlami ortaya ¢ikarmaya
calisarak, oyunu egitimin planlanmasi1 ve uygulanmasi siirecinde daha etkili bir arag
olarak kullanabilirler. Cocuklarin yetiskin kontroliinde gergeklesen oyunlar1 oyun olarak

algilamadiklar disiintildiigiinde 6gretmenlerin, egitim ortamlarin1 oyunlari-etkinlikleri
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cocuklarin kendilerinin baglatabilecegi-siirdiirebilecegi sekilde diizenlemesi dnerilebilir.
Ebeveynler ¢ocuklarla ile birlikte oynamanin, cocuklarin gelisimine ve egitimine
katkilar1 konusunda bilgilendirilebilir. Son olarak ileride yapilacak arastirmalarda oyun

kavrami farkl yaslardaki ¢cocuklar, cografyalar ve kiiltiirlerde calisilabilir.
MAKALENIN BILIMDEKI YERI
Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali
MAKALENIN BILIMDEKI OZGUNLUGU

Oyun konusu, yetiskinlerin bakis agisiyla farkli c¢alismalarda ele alinmistir.
Ancak alan yazinda c¢ocuklarin oyunla ilgili algilarma yonelik olarak yeterli
goriilebilecek kadar calismaya rastlanamamistir. Ayrica veri toplama yontemi olarak
cocuk fotograflarindan yararlanilmistir. Bu agilardan calismanin 6zgiin deger tasidigi

distiniilmektedir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Egitimine Yénelik Tutumlarinin
Degerlendirilmesi*

Hiiseyin ARTUN™
Tuncay OZSEVGEC

Oz: Cevre egitimine yonelik yapilan c¢alismalarn sonuglar iilkemizde,
Ogrencilerin gevreye karst olumlu tutum gelistiremediklerini vurgulamaktadir. Buna
dayal1 olarak da, 6grencilerin ¢evreye karsi olumsuz tutum sahibi ve ¢evre sorunlarina
duyarsiz bireyler olarak yetisecekleri sdylenebilir. Bu durumun g¢evre ve ¢evre egitimi
acisindan olumsuz sonuglar doguracagi diisiiniilmektedir. Bu calismada gelistirilen
Cevre Egitimi Modiiler Ogretim Programi (CEMOP) kapsaminda 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarinin  ne diizeyde oldugunun degerlendirilmesi amaglanmistir.
Calismada, 6zel durum metodolojisi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini amagh
ornekleme yolu ile secilen Giimiishane ili merkez bir ortaokulun 7B subesinde dgrenim
goren 23 ogrenci (12 erkek - 11 kiz) olusturmaktadir. Caligmanin veri toplama araglarini
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Cevre Egitimi Tutum Olgegi (CTO) ve
Arastirmacinin Giinliik Notlar1 (AGN)” olusturmaktadir. CTO’ niin 6n ve son testleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik
testlerden bagimli t-testi kullanilmistir. AGN’ ler ise nitel analize tabii tutulmustur.
Ayrica giinliik notlardan elde edilen kodlarin, giinliikklerin tutulduklar1 haftalara gore
dagilimmi ortaya ¢ikarmak icin tablo hazirlanmis ve frekanslamalar yapilmistir. Elde
edilen verilerden, dgrencilerin CTO’ niin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Cevre sorunlarinin
Oonlenmesi ve ¢evre egitimli bireylerin yetismesi igin gelistirilen etkinliklerin etkili bir

sekilde uygulamaya konulmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre, Cevre Egitimi, Ortaokul Ogrencileri, Tutum, Modiiler

Ogretim Programi
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Evaluation Of Secondary Students' Attitudes Towards Environment
Education

Abstract: The results of the studies towards environment education states that
students could not develop positive attitudes towards environment in our country.
Based upon this, it can be said that students will grow as individuals who have negative
attitudes against environment and who are insensitive about environment problems. It is
thought that, this case will cause negative results in terms of environment and
environment education. Within the scope of environment education moduler curriculum
developed in this study, it is aimed to evaluate in what level that students' attitudes
towards environment. In this study, special case methodology is used. Sample of the
study is composed of 23 students chosen via purposeful sampling way (12 male — 11
female) who are studying in 7B branch of a central secondary school in Gumushane
city. Data are collected thorough “Environment Education Attitude Scale (EAS)” and
Researcher's Daily Notes (RDN)” which are developed by the researchers. In order to
define whether the difference between pre and post tests are statistically meaningful or
not, t-test is used which is dependent on parametric tests. Researcher's daily notes are
subjected to qualitative analysis. Furthermore, in order to reveal the distribution of
codes gathered through daily notes, according to the weeks in which they are written
down, chart is prepared and frequencies are made. From the data gathered, it is defined
that statistically meaningful difference is found on behalf of post test between pre and
post test points.To prevent environment problems and growing environment-educated

individuals, it is suggested to put the activities developed into practice effectively.

Key Words: Environment, Environment Education, Secondary Students, Attitude,

Modular Instruction Curriculum
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GIRIS

Yasanabilir ve siirdiiriilebilir bir ¢evrenin devami igin Ogrencilerin g¢evreyi
koruma konusunda bilgilendirilmesi, ¢evre egitimi alaninda olumlu tutum sahibi
olmalari, kiiciik yaslardan itibaren ¢evre egitimi ile bilinglendirilmesi ve bunlarin yasam
boyu 6grenme seklinde devam ettirilmesi gerekmektedir. Diger bir deyisle, muhtemel
olumsuzluklarin yasanmamasi, yasanabilir ve siirdiiriilebilir ¢evrenin devamliliginin
saglanmas1 ancak Ogrencilerin ¢evre konusunda egitilmeleri ile olacagi ileri
stiriilmektedir (Kuzu, 2008). Cevre egitiminin verilmesi ile birlikte insanlarda ¢evre
bilincinin olusmasi, ¢evreye karsi tutumlarinda olumlu bir degisimin meydana gelmesi
ve cevre sorunlarmin azaltilmasi i¢in ¢aba sarf edilmesi planlanmistir (Erdogan,
Kostova ve Marcinkowski, 2009; Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010; Bruyere, Wesson &
Teel, 2012; Mancl, Carr & Morrone, 1999; Hsu, 2004; Mahidin & Maulan, 2010;
Ibrahim, Amin & Yaacob, 2011). Son yillarda cevre egitimine yonelik kazanimlarin
daha yogun olacak sekilde 6gretim programlarimiz da yer almasi iilkemizde bu yonde
olumlu ¢abalarin ve gayretlerin oldugunun bir gdstergesidir (Erol ve Gezer, 2006; Unal,
2011; Urey ve Aydin, 2014). Bu cabalarin sonucunda da égrencilerimizin, diinyadaki
dogal sistemlerin nasil ¢alistigi ve insan aktivitelerinin bu sistemlere etkisinin neler
olabilecegi ile ilgili biling, olumlu tutum, bilgi ve duyarliliga sahip olacaklar
sOylenmektedir (Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010).

Yapilan c¢aligmalar da c¢evre egitiminin disiplinler aras1 yaklasimla
verilmesinden dolayr ogrencilerin ¢evre egitimini Yyeterli ve istenilen diizeyde
alamadigina yonelik tartigmalarin ortaya atildigi goriilmektedir (Atasoy ve Ertiirk, 2008;
Ozsevgeg ve Artun, 2012a; Urey, Colak ve Okur, 2009). Tartisilan konulardan biri de
cevre egitiminli, ¢evre bilincine sahip, ¢evreye karsi duyarli ve olumlu tutum sahibi
ogrencilerin yetistirilmesinde sorunlar olusturdugudur (Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008;
Erol ve Gezer, 2006; Unal, 2011; Ozsevge¢ ve Artun, 2012a). Mevcut Ogretim
programinda yer alan ¢evre kazanimlarina genel itibariyle son {initelerde yer verilmesi
ve bu tinitelerde de son kazanimlar olarak islenilmesi nedeni ile 6grencilerin ¢evreyle ile
ilgili olumlu tutuma sahip olma diizeylerinin istenilen seviyede olmadig1 goriilmektedir
(Afacan ve Giiler, 2011; Okur ve Yal¢mn-Ozdilek, 2011; Urey ve Aydin, 2014). Ayrica

ayni Ogretim programi Ogrencilerin ¢evre egitimi alaninda arastirma yapabilecekleri,
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cevre sorunlarina yonelik sorunlari ¢ozebilecekleri, ¢ozlimlerini tartisabilecekleri bir
O0grenme ortami sunamamaktadir (Tayci ve Uysal, 2009). Bu durumun da 6grencilerin
cevreye karsi tutumlarimi olumsuz yonde etkileyeceginin bir gostergesi oldugu
belirtilmektedir (Cutter-Mackenzie, 2009; Seggin, Yalvas ve Cetin, 2010; Mahidin &
Maulan, 2010).

Cevre egitimi; c¢evre bilincinin olugmasi, ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik,
cevreyl koruma, g¢evreye karst olumlu tutumlar sergileme ve c¢evre kaynaklarinin
tasarruflu kullanimi gibi duyussal 6grenmelerin agir bastigi konulara sahiptir (Cutter-
Mackenzie, 2009; Mahidin & Maulan, 2010). Cevre egitiminde duyussal 6grenmelerin
diger 6grenmelere gore daha fazla zaman aldig1 gz oniine alindiginda (Kog ve Demirel,
2008; Gomleksiz ve Kan, 2012) mevcut dgretim programinda ¢evre ile ilgili duyussal
konulara fazla agirlik verilmedigi ve cevre konularina ayrilan zamanin oldukg¢a az
velveya smirli oldugu soylenebilir (Yildiz, 2006; Gomleksiz ve Kan, 2012; Urey ve
Aydin, 2014 ). Bir bagka ifade ile ¢evre egitiminde duyussal konularin baskin olmast,
daha uzun zaman dilimine ihtiya¢ duyuldugunun bir gostergesidir. Zamanin yeterli
olmamasi ve duyussal konularin az olmasi ¢evre egitimi konularmin derin ve anlamh
sekilde ele alinmasinin ve etkili bir sekilde verilmesinin oniinde bir engel olacagi
aciktir. Bu ise ¢evre egitimine yonelik olumlu tutum degisiminde 6nemli bir sorun tegkil
edecektir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Yukarida ifade edilenleri dogrulayan calismalar (Ozdemir, Aydin ve Akar-
Vural, 2009; Afacan ve Giiler, 2011; Okur ve Yal¢in-Ozdilek, 2011; Ozsevgec ve
Artun, 2012d) iilkemizde 6grencilerin ¢evreye karsi olumlu tutum gelistiremediklerini
vurgulamaktadir. Bunun bir sonucunda da cevreye karsi olumsuz tutuma sahip olan
ogrencilerin ¢evre sorunlarina duyarsiz olacagi ve hatta gevreye karsi problemler
olusturmaya devam edecegi de ifade edilmektedir (Uzun ve Saglam, 2006). Sonug
olarak, cevre ile ilgili tutumlarin istenilen diizeyde olmamasi (Sagir, Aslan ve
Cansaran, 2008; Sadik, Cakan ve Artut, 2011; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011; Akyol ve
Kahyaoglu, 2012) bir¢ok 6grenim seviyesindeki dgrenciler i¢in ortak bir problem teskil
etmektedir (Kose, 2010). Buradan yola ¢ikarak, g¢evre egitiminin daha etkili verilmesi
icin Ozgiin bir ¢evre egitimi programinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu

calismada da bu problem durumlari gdz oniine alinarak gelistirilen CEMOP’ iin
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ortaokul &grencilerinin  ¢evreye yonelik tutumlarmi ne diizeyde etkilediginin
degerlendirilmesi amaglanmustir.
Cevre Egitimi Modiiler Ogretim Program (CEMOP)

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen CEMOP bes iiniteden olusmaktadir. Her bir
tinitede amag, konu basliklari, belirtke tablosu, kavram haritasi, kazanimlar ve
etkinlikler gibi alt bagliklar yer almaktadir. Modiiler 6gretim programi genel itibariyle
Ogrencilerin ¢evre konularina yonelik arastirma yapma, ¢evre sorunlarina karsi ¢6ziim
Onerileri getirme ve olaylar arasinda baglantilar kurma gibi pek c¢ok diisiinme
becerilerini ortaya g¢ikarmak i¢in gelistirilmistir. Ayrica, modiiler 6gretim programi
ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel becerilerini bir arada ve etkilesimli bir
sekilde kullanmalarina da olanak saglayarak, yasadiklari ¢evreyi algilama bigimlerini
daha da zenginlestirmeyi amaglamaktadir.

Modiiler 6gretim programi Ogrencilerin ¢evre konularinin tamamini bir arada
gormelerini ve konularin biitlinliik i¢erisinde olmasini saglamaktadir. Modiiler 6gretim
programinda yer alan konularin &grencilerin ilgisini ¢ekmesine, giinliik hayatta
karsilastiklar1 ¢evre sorunlarindan haberdar olmalarina, daha az bilgi daha ¢ok arastirma
ve sorgulama firsat1 vermektedir. Buna dayali olarak 6grencilerin konular1 daha detayli
o0grenmelerini ve 6grendiklerin bilgilerin kalic1 olmasi, karsilagtiklar: ¢cevresel sorunlara
alternatif ve yaratici ¢éziimler iiretmeleri, olay ve durumlart dogru olarak anlamalari
dikkate alinarak gelistirilmistir. Modiiler 6gretim programinda “6grenci merkezli
Ogretimi” igerisinde barindiran yapilandirmaci yaklagim temel alinmistir. Bu temel goz
Oniine alinarak, gerekli bilgiler 1s181nda, 6grencilerin ¢evre konularina giincel bir bakis
acist ile bakmalari, ¢cevre bilinci ve ¢evre okuryazar birey olarak yetismeleri programin
vizyonunu olusturmaktadir. Modiiler 6gretim programi gegerligi ile ilgili alaninda
uzman akademisyenlerden bir 6l¢me degerlendirme uzmanina, bir ¢evre egitiminde
deneyimli uzmana, bir program gelistirme de uzmana, bes fen ve teknoloji 68retmenine
incelettirilmistir. Bu incelemelerin sonucunda modiiler 6gretim programinin gecerli
olduguna karar verilmistir.

Thtiya¢ Analizinin Yapilmasi

Ulkemiz genelinde heniiz Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda

uygulanmaya baslamayan c¢evre egitimi igeriginin, gerekli olan teorik alt yapinin,

ogretmenlerin, dgrencilerin ve toplumun cevre egitimi dersi hakkinda ihtiyaclar1 tam
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olarak bilinmemektedir. Bu ihtiyacin belirlenebilmesi i¢in Oncelikle ¢esitli iilkelerin
uyguladiklar1 (Hollanda, Portekiz, British Columbia, New Mexico, Ingiltere,
Kaliforni’ya, New York ve Kanada) ¢evre egitimi programlari, fen programlar1 (2005;
2013 fen ve teknoloji 6gretim programi) ve ¢evre egitimine yonelik yapilan makaleler
(Ramadoss & Poyya-moli, 2011; Ruiz-Mallen, Barraza, Bodenhorn & Reyes-Gacia,
2009; Veeravatnanond & Singseewo, 2010; Waktola, 2009; Se¢gin vd., 2010; Okur vd.,
2011; Sadik vd., 2011; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011; Tanriverdi, 2009; Giiler, 2009;
Ozsevgee ve Artun, 2012; Morgil vd., 2008) incelenmistir. Buradan yola ¢ikarak
tilkemizin 6gretmenleri ve dgrencilerinin gereksinimlerini belirlemek igin dncelikle yari
yapilandirilmis miilakat gerceklestirilmistir. Bu miilakat ve incelemeler neticesinde
cevre egitimini igerecek tarzda bircok kazanim yazilmis ve kazanimlar bir anket
formuna doniistiiriilerek bes fen ve teknoloji 6gretmenin, bir dlgme degerlendirme
uzmaninin ve bir ¢evre egitiminde deneyimli uzmanin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan bu anketteki kazanimlarin ¢evre egitimine, 6grenci seviyesine, lilkemizin
ve okullarimizin sartlarina uygun olanlarin isaretlenmesi istenmistir. Daha sonra, ¢evre
egitiminin ihtiyaci olan kazanimlar fen egitiminde uzman akademisyenler ve fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 120°den 37’e indirgenerek son hali
verilmistir. Daha sonra bu igaretlemelerden ortak olanlar gruplandirilarak tekrar gézden
gecirilmistir. Son olarak da kazanimlara ait iinite isimlerinin verilme yoluna gidilmistir.
Ogrenme-Ogretme Etkinliklerinin Gelistirilmesi

Ogrenme-dgretme etkinlikleri igin dgrenci rehber materyali ve gretmen rehber
materyali gelistirilmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra 5E 6grenme modeline uygun
O0gretmen ve Ogrenci rehber materyallerinin son halleri verilmistir. Modiiler 6gretim
programinda yer alan etkinlikler geleneksel 6gretim yontemlerinin dgrencilerin cevre
konularin1 6grenmelerinde yeterli olmamasi1 ve Ggrencilerin ¢evre okuryazari birey
olarak yetismelerinde yetersiz kalmalarindan dolayr 6grenci merkezli olacak sekilde
gelistirilmistir. Modiiler 6gretim programda yer alan etkinlikler, 6grencilerin gbzlem
yapma, arastirmalar1 sonucunda c¢esitli bilgiler toplama, bilgileri yorumlama, hayal
giiclerini ve yaraticiliklarin1 gelistirilecek sekilde gelistirilmistir. Modiiler 6gretim
programi yer alan kazamimlarin hayata gecirilmesine, hedeflenen bilgi, beceri, tutum,
aligkanliklarin ~ kazandirilmasint  6n plana alan, O&grencilerin  birbirleriyle ve

Ogretmenleriyle siirekli iletisim iginde olmalarini ve etkinliklerin her agamasinda
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Ogrenci katilimina yer veren bir yapida olmasi ve dgrencilerin sorgulama becerilerini
gelistirmelerine de imkan tanimaktadir. Etkinlikler gelistirilirken modiiler 6gretim
programinin temel yapisi ve igerdigi kazanimlar temel almmistir. Diger taraftan,
etkinliklerin Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim diizeylerine de bagh kalinmais,

ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar da g6z 6niine alinmistir.

Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi

Modiiler 6gretim programinin 6gretmen merkezli bir egitim anlayisindan ziyade
ogrenci merkezli bir anlayist benimsemesinden dolayr geleneksel Olgme ve
degerlendirme yontemlerinden ziyade 6grenmede bireysel farklar1 dikkate alan, bireyin
ozelliklerini 6n planda tutan ¢oklu 6lgme ve degerlendirme yontemleri tercih edilmistir.
Bu sekilde ogrencilere iinite sonlarinda basar1 testleri uygulanarak sonucta ne
yaptiklarin1 6grenmenin yaninda proje, portfolyo, akran degerlendirme, gozlem ve 6z
degerlendirme gibi siireci degerlendirme yontemlerini ayni programda kullanarak
Ogrencilerin siirecte de neler yaptiklarini belirleme imkan1 saglanmistir. Diger bir ifade
ile modiiler 6gretim programi 6grencinin bagarisin1 belirlemenin yaninda, siirecte neler

ogrendi ya da neler 6grenemedigini de degerlendirme yoluna gitmistir.

YONTEM

Bu caligmada, 6zel durum metodolojisi kullanilmistir. Bu metodoloji,
ogrencilerin ¢evre egitimine yonelik tutumlarinin arastirmacilara konu iizerinde
derinlesme firsat1 vermesi dolayisi ile tercih edilmistir.
Orneklem

Calismanin O6rneklemini amacgli ornekleme yolu ile secilen Giimiishane ili
merkez bir ortaokulun 7B subesinde 6grenim goren 23 ogrenci (12 erkek - 11 kiz)
olusturmaktadir. Orneklem seciminde ogrencilerin her bakimdan benzer o6zellikler
gostermesine dikkat edilmistir.
Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafinda gelistirilen “Cevre
Egitimi Tutum Olgegi (CTO) ve Arastirmacinin Giinliik Notlarindan (AGN)”
yararlamlmistir. CTO, 6grencilerin ¢evreye karst tutumlarmin nasil degistigini

belirlemek amaci ile gelistirilmistir. CTO gelistirilirken literatiirden de yararlanilmis
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(Ozsevgeg, 2007; Demirbas ve Yagbasan, 2006; Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009; Kaya
ve Boyiik, 2011; Kenar ve Balci, 2012) ve incelemeler sonucunda ¢aligmanin 7. sinif
Ogrencilerine uygulanmasi géz 6niine alindigindan 6lgegin 5’11 likert tipinde olmasina
karar verilmistir. CTO’ de yer alan ifadeler 6grencilerin ¢evreye kars1 genel tutumlarini
ortaya ¢ikaracak sekilde olusturulmustur. Olcek, “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” seklinde
diizenlenmistir. CTO bir fen egitimcisi, bir ¢evre egitimcisi ve bir program gelistirme
uzmaninin goriisli ile dogrulanan kapsam gecerliligi disinda agimlayici faktor analizi
(temel bilesenler) kullanilarak yapi gecerligine bakilmistir. Olgek toplam varyansin
%55.66’n1 agiklamaktadir. Geriye kalan toplam varyansin %44.34’# 6lgek disindaki
faktorler tarafindan aciklanmaktadir. Elde edilen faktorler “Cevreyi Koruma”, “Cevre
Atiklar”, “Cevre Sorunlar’”, “Cevre Olaylari” ve “Insan Faktorleri” olarak
isimlendirilmistir. Tutum &l¢eginde yer alan maddelerden 12 tanesi olumsuz, 15 tanesi
olumlu tutum maddesinden olusmustur. Gelistirilen CTO’ niin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 .91 olarak hesaplanmistir (Ozsevgeg ve Artun, 2012a). Elde edilen
giivenirlik katsayisinin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir (Kalayci, 2009; Biiyiikoztiirk,
2006; Cepni, 2010). Son hali 27 maddeden olusan 6l¢ek EK 1’de verilmistir.

Aragtirmacilar 17 hafta boyunca cevre egitimine yonelik gelistirilen modiiler
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin ¢evre egitimi lizerinde meydana getirecegi
muhtemel tutum degisiminin ne yonde oldugunu goézlemislerdir. Bu gozlemleri ise kayit
altina almak icin islenen her bir ders i¢in giinliikler tutulmustur. Bu giinliiklerin
iceriginde oOgrencilerin ¢evre egitimine yonelik tutum degisimine yonelik olarak
yapilanlar yer almaktadir. Uzman incelemesinden sonra ise arastirmacinin giinliik
notlarinin gegerli oldugu tespit edilmistir. Daha sonra elde edilen verilerden yola
cikarak tutuma yonelik cesitli kodlar elde edilmistir.
Verilerin Analizi

CTO’ de yer alan olumlu ve olumsuz maddelerin puanlamas: farkli olmustur.
Buna gore olumlu maddelerde puanlama 5-4-3-2-1 seklinde yapilirken, olumsuz
maddeler tersten puanlandirilmistir. Her bir maddeye ait puanlar toplanarak 6grencilerin
tutum Olcegindeki puanlar1 belirlenmistir. Daha sonra CTO’ den elde edilen veriler
SPSS 16™ paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Tek bir 6rneklem grubu (23

ogrenci) lizerinde calisildigindan 6rneklemin normal dagilim gosterip gostermediginin
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belirlenmesi i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglardan verilerin
normal dagilim gosterdigi (p>.05) ve verilerin parametrik ozelliklere sahip oldugu
belirlenmistir. CTO’ niin &n ve son testleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik testlerden bagimli t-testi uygulanmistir. Son
olarak da tutum oOlgeginin alt faktdrleri arasindaki her bir faktoriin 6n ve son testleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin verilere
bagimli t-testi uygulanmastir.

Arastirmacilarin 17 hafta boyunca tuttugu giinliikler fen egitiminde ¢alismalar
yapan 2 bagimsiz aragtirmaci tarafindan birka¢ kez okunmustur. Veri analizi sonrasinda
programin g¢evreye karsi tutuma etkisi ile ilgili “derse karsi istekli olma”, “dersten
hoslanma” ve “derse aktif katilima” seklinde 3 kod belirlenmistir. Kodlar bir tablo
tizerinde gosterilmis ve kodlarla ilgili betimlemeler yapildiktan sonra aynen alinti
yapilarak veri sunumu gerceklestirilmistir. Tablonun altinda 6grenciler tarafindan
agirlikl olarak vurgulanan kodlara yonelik dikkat ¢ekici goriis ve ifadeler verilerden
alinti yapilarak verilmistir. Bu kodlarin giinliiklerin tutulduklar1 haftalara gore
dagilimimi ortaya ¢ikarmak icin tablo hazirlanmis ve frekanslamalar yapilmistir.
AGN’den elde edilen verilerden almtilar yapilarak CTO’ den elde edilen veriler

desteklenmeye calisilmistir.

BULGULAR
Calismadan elde edilen veriler iki alt baglik altinda incelenmistir.
CTO’ den Elde Edilen Bulgular
CTO ile ilgili 6n ve son testlerin degerlendirilmesinden sonra 6n ve son testler
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin verilere
bagiml t-testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: CTO’ ye iliskin bagimli t-testi sonuglart

Grup N Aritmetik  Standart Serbestlik ¢ 0
Ortalama Sapma Derecesi (sd)
On test 111.65
nE 11.15 22 829 000
Son test 130.95

Tablo 1’de goriildiigi gibi, 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t2)= -8.29, p<.05).
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Ogrencilerinin CTO’ deki alt faktdrlere gore tutumlarindaki degisime ydnelik

bagimli t-testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: CTO’ deki alt faktorlere gore on-son test arasindaki bagimli t-testi sonuclar

Alt Faktorler On test-Son test

Cevreyi Koruma p =.000
Cevre Atiklar p =.000
Cevre Sorunlari p =.000
Cevre Olaylar1 p =.004
Insan Faktorleri p =.000

Tablo 2’ ye gore son testte cevremizde yer alan canli, cansiz ve dogal
kaynaklarin v.s korunmasma yonelik CTO’ de yer alan “Cevreyi Koruma” alt
faktoriinde (p = .000), sanayilesme ve sanayi atiklarmma yonelik CTO’ de yer alan
“Cevre Atiklar1™ alt faktoriinde (p = .000), ¢evre kirliligi ve kimyasal ilaglara yonelik
CTO’ de yer alan “Cevre Sorunlarr” alt faktdriinde (p = .000), kiiresel 1s1nma, ozon
tabakasimin delinmesi ve sera etkisine yonelik CTO’ yer alan “Cevre Olaylar1” alt
faktoriinde (p = .004) ve insanlarin gevreye zarar vermeleri ve insanlarin yasadiklar
cevrenin kurallarina uymak zorunda olmalarina yonelik CTO’ de yer alan “Insan
Faktorleri” alt faktoriinden (p = .000) elde edilen sonuglar g6z Oniine alindiginda
yapilan uygulamalarin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve anlaml
farkliliklar olusturdugu anlasilmaktadir.

AGN’ den Elde Edilen Bulgular

Arastirmacilar donem boyunca dersin islenisini, uygulama siirecini ve
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmi gézlemleyerek giinliik notlar elde etmistir. Bu
nitel bulgulardan 6ne ¢ikan anahtar kavramlar ele alinarak kodlar olusturulmustur. Elde
edilen kodlar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: AGN 'den elde edilen kodlar

Kodlar
Haftalar Derse kars1 istekli olma  Dersten hoslanma  Derse aktif katilma

1. hafta X X X
2. hafta X X X
3. hafta X X X
4, hafta X X X
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5. hafta X X -
6. hafta X X X
7. hafta X X X
8. hafta - X -
9. hafta X X X
10. hafta X X X
11. hafta X X X
12. hafta X X X
13. hafta - X X
14. hafta X X -
15. hafta - X X
16. hafta - X -
17. hafta X X X

f 13 17 13

Tablo 3° de gorildiigii gibi, “derse karst istekli olma” kodu 13, “dersten
hoslanma” kodu 17 ve “derse aktif katilma” kodu 13 hafta gézlemlenmistir. AGN’ ye
ise tutuma yonelik ifadeler “derse karsi istekli olma” kodu “dgrencilerin etkinlikleri
grup ¢alismast seklinde yapmasi ve grup c¢alismasinda her 6grencinin istekli oldugu”
seklinde, “dersten hoslanma” kodu “égrencilere iinitelerin icerdigi kazamimlara bagh
olarak c¢egsitli projeler verilmesi ve projeleri zamaninda teslim etmeleri ¢evreye yonelik
tutumlarinin olumlu yénde artmast” seklinde ve “derse aktif katilma” kodu ise “yapilan
swnif igin aktivitelerde ogrencilerin biiyiik cogunlugu etkinliklere aktif olarak katildiklar:

ve soz alarak fikirlerini soyledikleri” seklinde yansimistir.

TARTISMA ve SONUC

Bu baglik altinda, “6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi”
problemi veri toplama araglar1 olan CTO ve AGN’ den elde edilen bulgular géz &niine
almarak tartistlmistir. Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinda 6n ve son test tutum
puanlar1 degerlendirilmesinden sonra son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligm olmast (tpz)= -8.29, p<.05; Bkz. Tablo 1) ve CTO’ de yer alan alt faktorlere
gore tutumlarindaki degisime yonelik bagimli t-testi sonuglarmin da anlamh farkliliklar
gostermesi (Cevreyi Koruma, p = .000; Cevre Atiklari, p = .000; Cevre Sorunlari, p =
.000; Cevre Olaylar1, p = .004; insan Faktorleri, p = .000; Bkz. Tablo 2) 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinda olumlu yonde artislarin meydana geldigi seklinde

yorumlanabilir. Ayrica bu artig1 arastirmacilarin giinlik notlarindan elde edilen
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“ogrencilerin etkinlikleri grup calismasi seklinde yapmasi ve grup calismasinda her
ogrencinin istekli oldugu” seklindeki nitel bulgularinda destekledigi goriilmektedir.

Yapilan ¢alismalar tutum degisiminin meydana gelmesi i¢in uzun bir siirecin
olmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu c¢alismada da modiiler 6gretim programi
kapsaminda gelistirilen 5E 6grenme modeline uygun etkinliklerin uzun siireli olarak
uygulanmasinin tutum degisimi i¢in yeterli oldugu ve bu siirecte dgrencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarinda olumlu yondeki degisimin nedeni oldugu sdylenebilir. Bu sonug
ayrica, tutum degisiminin uzun bir siire¢ sonucunda meydana geldigini (Smith-Sebasto
& Obenchain, 2008; Ultay ve Calik, 2011; Giiven ve Siiliin, 2012; Taslidere ve
Eryilmaz, 2012) belirten literatiirdeki ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir.

Modiiler 6gretim programi kapsaminda gelistirilen etkinliklerin gevre
konularinin ¢ogunlugunu kapsayan, 6grenci merkezli ve 5E 6grenme modeline uygun
etkinlikleri igeren bir yapida olmasi tutumda meydana gelen olumlu yondeki degisimin
bir baska nedeni oldugu sodylenebilir. Diger taraftan, etkinliklerin belirgin bir sekilde
Ogrencilerin sorgulama yeteneklerini gelistirmesi, arastirma, goézlem ve inceleme
yapmalar1 gibi faaliyetlere imkan vermesi g¢evreye yonelik tutumlarin degisiminde etkili
olmus olabilir. Ayrica, etkinliklerin bu o6zelliklerinden dolayr 6grencilerin ¢evre
sorunlarinin farkina varmalar1 ve bu sorunlar i¢in ¢6ziim arayislar i¢erinde olmalar1 bu
degisimin destekleyicisi olarak diisiiniilebilir. Benzer sekilde, 6grencilerin etkinlikler
yolu ile yaptiklar: arastirmalarin ¢evreye karsi tutumlarmi artirdigina arastirmacilarin
gozlem notlarinda “...0grencilerin kendi arastirmalari derse karsi olan ilgilerini
artirmaktadir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarimn olumlu yonde etkiledigi
gozlemlenmektedir” yer alan ifadeler de bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Simsekli,
2010; Ozsevgec ve Artun, 2012c; Balgopal & Wallace, 2009). Modiiler 6gretim
programi kapsaminda gelistirilen S5E &6grenme modeline uygun etkinliklerin
basamaklarinin basarili bir sekilde kullanilmasi da &grencilerin cevreye yonelik
tutumlar1 {izerinde etkili oldugu soylenebilir. Calisma kapsaminda gelistirilen
etkinliklerin basamaklarinin birbiri ile uyumlu oldugu, basamaklarin etkili bir bigimde
kullanildigi, etkinliklerin basamaklarinda video izletilmesi, kes-yapistir uygulamalart,
tartigmalarla siirecin desteklenmesi gibi farkli farkli uygulamalarin yapilmasi ve
ogrenciye kendi 6grenmesi sorumlulugunun verilmesinin tutum iizerinde olumlu etki

olusturdugu seklinde yorumlanabilir. Bu sekilde o6grencilerin &grendiklerini
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pekistirmeleri, yaparak-yasayarak ogrenmelerin saglandigi, 6grencilerin birbirlerinin
fikirlerini dinlemesi ve akran 6grenmesinin saglanmasi tutum degisimine neden oldugu
literatiirde belirtilmektedir (Unlii ve Aydintan, 2011; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas,
2006; Coca, 2013; Doymus, Karacop ve Simsek, 2010; Manolas & Filho, 2011; Sahbaz
ve Hamurcu, 2012).

Modiiler 6gretim programi kapsaminda gelistirilen etkinliklerde ¢evre egitimine
yonelik giincel konular1 igeren geri doniisiim, sera etkisi ve kiiresel 1sinma ile ilgili
cesitli projelerin yiiriitiilmesi ve sonuglarin smif ortaminda tartisilmasi saglanmistir. Bu
durum, 6grencilerin fikirlerini paylasmalarina, kendi fikirlerini ifade etmelerine, ¢evre
sorunlarinin ¢éziimiine yonelik fikir 6ne siirmelerine ve tutumlarinin olumlu yonde
degismesine etki ettigi sdylenebilir. Diger bir deyisle, proje uygulamalarinin amaclar
dogrultusunda gerceklestirilmesiyle Ogrenciler c¢evre egitimi konularini sevmeleri
saglanmis ve bunun sonucunda da gevre yonelik tutumlari olumlu yonde artis gostermis
olabilir (Knapp & Barrie, 2001; Farmer, Knapp & Benton, 2007; Ramadoss & Poya-
moli, 2011). Ogrenciler, bir dénem boyunca gevre egitimine ydnelik proje arastirmalar
yapmuistir. Bu siirecgte, yapilan projelerin sonuglarini giinliik hayatla iliskilendirdikleri ve
ogrendikleri teorik bilgileri proje arastirmalarina yansittiklart belirlenmistir. Bunun bir
sonucu olarak da, 6grencilerin proje yaparak ¢evreye karsi olumlu tutum degisimi
sergiledikleri sdylenebilir.

Ogrenme ortam1 dgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmi degistiren bir baska
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gelistirilen modiiler 6gretim programi 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarimi olumlu yonde degistirmek igin elverisli simif ortami
kosullarin1 saglamast ve bu ortamda sorunsuz uygulama imkani bulmalar1 tutum
degisiminde onemli bir etkiye sahip olmus olabilir. Etkinliklerin 6grencileri merkeze
alan ve eglenceli bir smnif ortami sunan yapisindan dolayr monotonlugu ortadan
kaldirdig1 ifade edilebilir. Yani, cevre egitimine yonelik gelistirilen 5E 6grenme
modeline uygun etkinliklerin 6zgiin olmasi ve ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi tutum
degisiminin nedeni olabilir. Kendine ait etkinliklere sahip olan ¢evre egitiminin tutum
degistirmede etkili oldugu da literatiirden bilinmektedir (Tanriverdi, 2009; Cakic1 ve
Oguz, 2010; Sadik ve Cakan, 2010; Kose, Gencer, Gezer, Erol ve Bilen, 2011). Her ne
kadar gelistirilen etkinlikler yolu ile 6grenciler ¢evreye karsi olumlu tutum degisimine

sahip olsalar da AGN’ lerden elde edilen verilerden bazi 6grencilerin etkinliklere
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katilma isteklerinin olmadigi ve tutum degisimlerinin smirhh diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bunun muhtemel nedeni olarak gelistirilen etkinliklerde yer alan bazi
kavramlarin gilinliik hayatta ¢ok kullanilmadig1 i¢in az denecek sayida 6grencinin
dikkatini ¢ekmemesi, uygulama sirasinda yorgun olmalar1 gosterilebilir. Ayrica bazi
Ogrencilerin grup arkadaslariyla sorunlar yasamasi yiiziinden yapilan ¢aligmalara adapte
olmakta zorlandiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenme ortami her ne kadar aktif olarak
yapilandirilsa da her 06grenciye hitap etmemesinden bu durumun kaynaklandigi

sOylenebilir.

ONERILER

1. Ogrencilerin gevre egitimine yonelik etkinliklerle daha fazla vakit gegirmelerine
imkan taninarak, onlarin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yoénde degisimine
katk1 saglanabilir.

2. Cevre sorunlarma yonelik kalici ¢6ziim saglamak, ¢evre sorunlarina karst ¢oziim
iiretmek ve yeni olusabilecek ¢evre sorunlarina karsi 6nlemler almak i¢in 6zgiin bir
cevre egitimi dersi uygulamaya konulmalidir.

3. Bu c¢alismada 6grencilerin ¢evre egitimine yonelik tutum degisimini belirlemek icin
sadece On test ve son test uygulanmistir. Gelistirilen etkinliklerin kalicilik etkisinin
incelenmesi i¢in gecikmis test uygulamalar1 da yapilabilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
[kogretim Boliimii/ Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Ulkemizde 6grencilerin ¢evreye karsi olumlu tutum gelistiremedikleri ve
cevreye karsi yeterli biling sahibi olamadiklari vurgulamaktadir. (Ozdemir, Aydmn ve
Akar-Vural, 2009; Afacan ve Giiler, 2011; Okur ve Yal¢in-Ozdilek, 2011; Ozsevgec ve
Artun, 2012d). Buna bagli olarak da, 6grencilerin ¢evre sorunlarina duyarsiz olacagi ve
hatta ¢cevreye karsi problemler olusturmaya devam edecegi de ifade edilmektedir (Uzun
ve Saglam, 2006). Sonug olarak, ¢evre ile ilgili tutumlarin istenilen diizeyde olmamasi
(Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008; Sadik, Cakan ve Artut, 2011; Ozgen ve Kahyaoglu,
2011; Akyol ve Kahyaoglu, 2012) bir¢cok 6grenim seviyesindeki dgrenciler i¢in ortak
bir problem teskil etmektedir (Kose, 2010). Yapilan bu calisma da gelistirilen modiiler
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Ogretim programinin Ogrencilerin ¢evreye karst tutumlarinda olumlu yonde degisim

gostermelerine yardimci olacagi diistiniilmektedir.
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EK 1. Cevre Egitimi Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler;

Bu dlgek sizin ¢evreye yonelik tutumlarinizin neler oldugunu 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Her bir maddenin karsisinda bulunan segeneklerden size en uygun olani
isaretleyiniz. Bu dlgekten elde edilen sonuglar sizin ders notunuzu asla etkilemeyecektir.

Basarilar dilerim.

Admz: ............ Soyadimiz :.......... Yasimmz :......... Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ( )
Okulunuz :........ooooviiiiiii, Siifimz : .............
Annenizin egitim seviyesi: Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise ()  Universite ( )

Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )

Babanizin egitim seviyesi: ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( )  Universite ( )
Yiiksek Lisans ( ) Doktora ()

Ailenizin aylik gelir diizeyi: 500-1000 TL ( ) 1000-1500 TL ( )
1500-2000 TL () 2000 ve ustii TL ()

Babanizin meslegi: ...

£| g

2| 2 g
MADDELER Ll 8 § E

=E| E 7 3

= = | =5 & =

25| 5 § 5

NAVEV IV IV

Kesinlikle

Katiliyorum

1 | Cevremizde bulunan dogal kaynaklarin etkili bir sekilde
kullanilmasini bilmeliyiz.

2 | Insanlar yasadiklar1 cevrenin kurallarina uymak
zorundadirlar.
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3 | Cevremizde bulunan her sey canli ve cansizlar i¢in
korunmalidir.

4 | Cevre sorunlar ile sadece yetkililer ilgilenir.

5 | Hayvanlarin sayilarinin azalmasi onemli bir ¢evre sorunu
degildir.

6 | Cevreye karsi duyarli olmak ¢evre sorunlarini ¢6zmez.

7 | Kiiresel 1stnma gevremize zarar vermektedir.

8 | Bitki ve hayvanlarin yasadigimiz ¢evre iizerinde haklari
vardir.

9 | Insanlar cevreye zarar verdik¢e daha biiyiik felaketler
meydana gelmektedir.

10 | Cevre sorunlarinin giin gegtikge artmasi beni iiziiyor.

11 | Insanlarin cesitli davranislarindan dolay1 hava, su ve
topraga zarar verdigine inantyorum.

12 | Sanayilesmenin ¢evre sorunlarini artirdigindan eminim.

13 | Gelisen teknoloji sayesinde ¢evre sorunlarinin ortadan
kalkacagini diisiiniiyorum.

14 | Sanayi atiklarinin ¢evreye higbir zarar1 olmadiginin
farkindayim.

15 | Insanlarin ozon tabakasinin zarar gdrmesine neden
oldugunu diisliniiyorum.

16 | Yasadigim yerde ¢evre sorunlarinin arttigini goriiyorum.

17 | Dogal kaynaklarin rahatlikla kullanilmasi gerektigini
diisiiniiyorum.

18 | Cevre sorunlarinin azaltilmasi i¢in insanlarin egitilmesi
gerektigine inaniyorum.

19 | Cevreye zarar vermemek i¢in geri doniisiimlii tirtinlerin
kullanilmas1 bana mutluluk verir.

20 | Kiiresel 1sinmanin insanliga verdigi zararin son zamanlarda
daha net ortaya c¢iktigin1 goriiyorum.

21 | Kiiresel 1sinmanin ¢evreye korkuldugu kadar zarar
vermedigini diisliniiyorum.

22 | Kiiresel 1sinma ile meydana gelen ¢evre sorunlariin
iilkeleri olumsuz yonde etkiledigi bence dogrudur.

23 | Sanayilesme sonucunda olusan sera gazinin ¢evreye zarar
verdigi anlamsizdir.

24 | Cevre sorunlarinin insanlar tarafindan fazla abartildigina
inaniyorum.

25 | Ormanlarin yok olmasinin bir ¢evre sorunu oldugunu
sanmiyorum.

26 | Doganin kendisini zamanla yenileyecegine ve gevre
sorunlarini ¢dzecegine inanityorum.

27 | Insanlar tarafindan kullanilan kimyasal ilaglarmn gevre

sorunlarini artirmadigini diigiiniiyorum.
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ilkégretim Ogretmenlerinin Etkili Takim Cahsmasina Iliskin Algilar:
Ile Orgiitsel Baghliklar1 Arasindaki Iliski®

Nezahat GUCLU™
Veysel OKCU™

Oz: Bu arastirmanin  amaci, Ogretmenlerin  ilkogretim  okullarinda
gerceklestirilen etkili takim ¢alismasina iliskin algilar1 ile 6rgiitsel bagliliklar: (uyum,
0zdeslesme, igsellestirme boyutunda) arasindaki iliskiyi incelemektedir. Arastirma
iliskisel tarama modelinde dizayn edilmistir. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan
"Etkili Takim Calismas1 Olgegi" (ETCO) ve Balay (2000b) tarafindan gelistirilen
“Orgiitsel Baglilik Olgegi” (OBO) yer almaktadir. Arastirma igin 2009-2010 &gretim
yilinda Siirt ili merkez ilk6gretim okullarinda gorev yapan tiim 6gretmenler (730) evren
olarak kabul edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin
etkili takim c¢alismasina iliskin algilar1 ile orgiitsel bagliligin  igsellestirme ve
0zdeslesme boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu
saptanmustir. Ogretmenlerin etkili takim calismasma iliskin algilar ile Orgiitsel
bagliligin uyum boyutu arasinda negatif yonde ve orta diizeye yakin anlamli bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Ilkdgretim Ogretmenlerinin etkili takim calismasina
iliskin algilarinin  “katiliyorum” diizeyinde olduklar1 saptanmigtir. Ogretmenlerin
orgiitsel baglilik diizeyleri ise igsellestirme boyutunda en yiiksek oldugu, bunu
Ozdeslesme ve uyum boyutunun izledigi gorilmistiir. Yapilan regresyon analizi
sonucunda, etkili takim ¢alismasi uyum, 6zdeslesme ve icsellestirme boyutlarindaki
orgiitsel bagliligr anlaml diizeyde yordadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma

sonuglarina bagli 6nerilerde bulunulmustur.
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Relation Between Perceptions Of Primary School Teachers Related To

Effective Team Work And Their Organizational Commitments

Abstract: Objective of this study is to analyze the relation between perceptions
of teachers related to effective team works conducted at primary schools and their
organizational commitments (in the dimension of adaptation, identification and
internalization). This study has been designed within the relational screening model.
Within the study, there exist “Organizational Commitment Scale”, developed by Balay
(2000b) and “Effective Team Work Scale” developed by researchers. For the study, all
of the teachers (730) working at central primary schools in Siirt province during years
2009-2010 comprise the population. According to the findings obtained as a result of
the study, it has been identified that there is a positive and moderate relation in
perceptions of teachers related to effective team work and the internalization and
identification dimensions of organizational commitment. It has been observed that there
exists a negative and quasi-moderate level and significant relation between perceptions
of teachers related to effective team work and adaptation dimension of organizational
commitment. Having employed regression analysis, it was determined that effect team
work predicted internalization, identif ication and adaptation based organizational
commitment positively. It has been identified that perceptions of primary school
teachers related to effective team work have been at level of “I agree”. As regards levels
of organizational commitments of teachers, it has been observed that internalization
dimension is the highest followed by identification and adaptation dimension.
Moreover, suggestions have been given depending on the results of the study.

Keywords: Team work, organizational commitment, primary school teachers

Giris

Egitim  Orgiitlerinin ~ verimliligi ~ ve  etkililiginin  arttinlmasinda,  amagclarin
gerceklestirilebilmesinde, vizyon ve misyona uygun kararlarinin olusturulmasinda, katilimei,
orgiitsel bagliligi yiiksek ve motive olmus insan kaynaginin varligi biiyiikk 6nem arz etmektedir.
Gliniimiiz egitim orglitlerinde takim olgusu, motive olmus insan kaynaginin sinerjik etkisinden
yararlanmanin bir araci olarak goriilebilir. Boylelikle takim {iyelerinin bilgi, beceri ve

yeteneklerinden iist diizeyde yararlanilabilir ve rgiitsel baglilig: arttirilabilir.
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Cagdas Orgiit ve yonetim anlayisi, her birimin kendi sorunlarini ¢ézme yeterligine sahip
olmasini dngoriir. Nasil ki canli bir sistemin sorunu oldugunda her organ1 bunu ¢6zme g¢abasina
giriyorsa, orgiitte takimlariyla ayni islevi gdstermelidir. Orgiitsel sorunlar nedeniyle takimlara sorun
cozme yetkisi verilirse, i¢cinde yasadiklari i¢in sorunun neden ve boyutlarini takim iiyeleri daha iyi
sezebilirler. Ayn1 zamanda orgiitiin demokratiklesmesi saglanmis olur (Basaran, 1998, 191; Aksu,
2002, 179-180). Orgiitsel degisme ve gelismenin konularinda biri olan takim calismasi, geleneksel
egitim ve yonetim anlayisini degistirmeye yonelik bir olgudur. Giinlimiizde gelisen teknoloji ile
birlikte bireysel calismadan ¢ok takim c¢alismasinin daha basarili oldugu 6n plana c¢ikmaktadir
(Cetin, 1998, 140). Modern orgiitlerde temel 6grenme birimi bireyler degil, takimlardir. Takimlar
ogrenmedikce orgiitlerde 6grenemez (Senge, 2007, 19). Takim halinde 6grenme insan gruplarinin
bireysel perspektiflerinin 6tesinde yatan biiyiik resmi gorebilme becerilerini gelistirir (Senge, 2007,
21). Takim halinde 6grenmede hizalanma bir takimin iyelerinin ger¢ekten arzuladigi sonuglari
ortaya koyma ve bunu gelistirme siirecidir. Bunu gergeklestirmek i¢in ortak vizyon ve kisisel
ustaliga ihtiyac vardir ve kolektif olarak gergeklesir (Senge, 1998, 257; Giiglii ve Tiirkoglu, 2003 ).

Ortak vizyon ve sistem diislincesinin benimsenmesi, bireylerin takim halinde calismasi
sinerji etkisi meydana getirmektedir (Yenigeri, 2002, 216; Giiglii ve Tiirkoglu, 2003 ). Orgiitte bir
amag ortakligi paylasilan bir vizyon ve misyon ile birbirlerinin ¢abalarini tamamlama yo6niinde bir
anlayis yoksa, bireyler kendi kisisel ¢ikarlarin1 takimin ¢ikarlarindan daha 6nemli gérme ve
bencilce hareket etme egilimine girerler (Téremen, 2001, 65). Takimlar, hizla degisen diinya da
orgiitlerin gelismelere ayak uydurmasini saglayan, hizli diistinme ve karar alma becerisini saglayan
ve Orgiitlerin esnekligine katkida bulunan olusumlardir (Kuyumcu, 2007). Takimlar genellikle
hiyerarsik olarak olusturulmaz, takim bireylerin kolektif beyin firtinasi olusturmalarina dayanir ve
bu esnek yapi ortaya ¢ikan problemlere pratik ¢oziimler bulur. Bir 6gretmen takimi 6zellikle net bir
¢ozlimii olmayan zor bir problemin ¢6ziimiinde etkili olabilir. Bu tiir problemleri ¢c6zme girisimine
baslamadan Once, takimda gorev dagilimi yapilmahidir. Takimda her iiyeye yer verilmeli ve
hepsinin katkida bulunmasi saglanmalidir (Scribner, Sawyer, Watson ve Myers, 2007).

Takim calismas1 sayesinde isgorenlerin yeni fikir {iretme ve problem ¢6zme becerileri
gelismekte (Simsek, 2001,78), bireysel yeteneklerin orgiitiin yararina kullanilabilmesi igin gerekli
ortam meydana gelmektedir (Merter, 2006, 64). Bireylerin duygularint doyuma ulastiran, farkl
goriislere imkan taniyan ve aktiviteyi siirekli canli tutan grup sinerjisi sayesinde, calisanlarin
moralleri yiikselmekte, daha fazla uygulanabilir kararlar alinmakta ve zamandan tasarruf
saglanmaktadir (Cafoglu, 1996, 79).
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Takim ¢alismasi okulun gelisimi i¢in kademeler ve 6gretmenler arasindaki sinirlari ortadan
kaldirarak 1iletisimin artmasina, okuldaki kazanimlarin tist diizeyde ger¢eklesmesine katkida
bulunabilir. Bunun sonucunda, egitim siirecine katilanlarin okulun bir iiyesi olmaktan mutlu olurlar,
boylece okulun etkililik diizeyi yiikselmis olur (Gokge, 2009). Takim ¢alismasinda informal
iletisimin olmasi, 6gretmen ve yonetici arasindaki etkilesimi kuvvetlendirmekte (Celik, 2003, 203),
ogretmen, yardimci ve yonetici personel arasindaki duvarlari ortadan kaldirip daha iyi bir ¢alisma
ortaminin kurulmasini saglamaktadir (Cafoglu, 1996, 66). Téoremen ve Karakus'un (2007) yaptigi
arastirmada egitim oOrgiitlerindeki 6gretmenlerin bencilce davranislari, giiven eksikligi, okul i¢inde
farkli kisilik ozelliklerine, farkli degerlere, ve farkli kadro unvanlarma sahip olan bireylerin
birbirleriyle tam olarak kaynasmamalari ve kendi aralarinda kiiglik gruplar (Kklikler) meydana
getirmeleri iletisim kanallarinin 6niinde bariyerler olusturmakta ve sonugta da takim calismasini
olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin meslek hayatlarini, islerinden elde ettikleri doyumu, dgretmenlik meslegine
iligkin sahip olduklari algilari, ¢alistiklar: okul ile ne kadar biitiinlestiklerinin en gii¢lii isaretlerinden
biri orgiitsel bagliliktir (Ozden, 1997). Mowday, Porter ve Steer (1979) orgiitsel bagliligi, bireyin
belirli bir orgiitle 6zdeslesmesi ve oOrglite karsi hissettigi bagin giicli olarak tanimlamaktadir. Bu
sekilde bir baglilik a) orgiitiin belirledigi amaclarin ve sahip oldugu degerlerin kabul edilerek
i¢sellestirilmesi, b) orgiitiin belirledigi amaglara ulasmasi igin ¢aba gosterme istegi ve c) orgiitiin bir
iiyesi olarak kalmak i¢in giiglii bir arzu duyma olmak iizere ili¢ faktoriin birlesimi olarak
goriilmektedir (Mowday, Porter ve Steer, 1982).

Orgiitsel baglilik orgiitte dengeyi meydana getiren dgelerden biridir. Isgdrenin orgiite
baglilik derecesi, bir taraftan diger is gorenlerin onu kabul derecesine, diger taraftan is gorenin
beklentilerinin derecesine baglhdir (Bursalioglu, 1987, 227). Ogretmenlerin okula bagliligin1 okulun
amag¢ ve degerlerinin benimsenmesi, bunlarin gerceklestirilmesi i¢in ¢aba gdsterilmesi ve okulda
kalmay1 siirdiirme istegi olusturmaktadir (Celep, 2000, 138). Ogretmenin &rgiitsel bagliligin
onlarin konumlarindaki saglamlik ve belirli bir okulda yer almalar1 olarak tanimlamislardir. Bu
baglamda Ogretmen Orgiitsel bagliligr icsel giiglii bir inanig, okulun hedef ve degerlerini
kabullenme, okul i¢in makul seviyede caba igin istekli olma ve okuldaki iiyeligin (pozisyonun)
devamliligi i¢in gii¢lii bir istek duymadir (Tsui ve Cheng, 1999; Sezgin, 2009).

Orgiitsel bagliligi yiiksek olan calisanlarin gorevlerini yerine getirmede daha fazla ¢aba
gosterdikleri, orgiitlerinde daha uzun siire kaldiklari, orgiitleriyle olumlu bir iliski i¢inde olduklar
belirtilmektedir (Nal, 2003). Orgiitsel baglihg1 etkileyen orgiitsel faktdrlerden biri de takim

caligmasidir. Takim ¢alismasinin sagladigr énemli bir iistiinliik orgiitteki farkli disiplinlerin bilgi,
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yetenek ve deneyimlerini bir araya getirmesidir. Takimlar, hiyerarsik bir orgiit yapisinin katir ve
gereksiz smirlamalarin1 agarak ortak amac etrafinda biitlinliik olusturmaktadir (Barutgugil, 2004,
278). Toremen (2001) 6zel ve devlet liselerini karsilastirdigi arastirmasinda, 6zel okullardaki takim
caligmasi anlayisinin devlet liselerinden daha memnuniyet verici diizeyde oldugunu tespit etmistir.
Takim calismasi ve takima bagllik, orgiite bagliligi da olumlu etkilemekte ve is arkadaslarina,
islerine ve orgiite karst olumlu tutum gosteren takim calisanlarinin iist yonetime ve Orgiite karsi
bagliliklariin da arttig1 ifade edilmektedir (Becker ve Billings, 1993). Degisen gereksinimlere
cevap verebilecek kaliteli bir egitim i¢in, egitim hizmetinin daha etkili olarak sunulmasinda, takim
caligmasi etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir (Gokge, 2009). Bu arastirma da etkili takim c¢alismast
ile orgiitsel baglilik arasindaki iliskiyi ortaya koyarak, bu konuya dikkat cekmek hedeflenmektedir.
Ayrica bu calisma, alana kuramsal katki saglamanin yanisira uygulayicilara yonetsel eylemlerinde

kaynaklik etmesi beklenmektedir.

Egitim Orgiitlerinde Takim Cahsmasi

Takim, beraber ve esgiidiimlii calisan birbirini destekleyen ve sahip olduklar1 farkll
yetenekleri ortak orgiitsel amaglar i¢in kullanan bireyler toplulugudur (Clyton, 2000, 168). Takim,
baskalarinin 6grenmesi c¢ercevesinde ve Orgiitiin ihtiyaclarina goére, 6grenmenin agiklanabilecegi,
denenebilecegi, ayiklanabilecegi ve incelenebilecegi ortami saglar (Cafoglu, 1996, 79-80). Egitim
orgiitlerindeki takim tiiyelerinin; takimin etkin, saygin ve vazgecilmez iiyesi oldugunun farkina
varmalar1 gerekir. Takim tyelerinin basarili olabilmesi i¢in ulasacaklar1 hedefe giidiilenmeleri
gerekir. Kararlar ve ¢ozlimler, takimin her {iyesinin katkisiyla olusturulursa egitimdeki takim
caligmalar1 basarili olur (Cetin, 2001).

Bir takimin basarili olmasinin en 6nemli unsuru, o takimin psikolojik atmosferi, diger bir
degisle takim kiiltiirii, takim ruhudur (Biger, 1998, 263). Egitim orgiitlerinde takim g¢alismasina
baslamadan Once, takim ¢aligmasina uygun bir kiiltirel alt yapi olusturulmalidir. Olusturulacak
kiiltiirel yapida Oncelikle i1yl isleyen bir iletisim sisteminin olmasi, calisanlarin kendilerini
ilgilendiren kararlara katilimlarmmin saglanmasi, farkliliklara sayginin esas olmasi, giivenli bir
orgiitsel iklimin saglanmas1 vb. biiyiik 6nem arz etmektedir (Demirci, Develioglu, Ozler ve Ozenli,
2006). Boylelikle etkili takim c¢alismasi sonucunda sinerji ortaya ¢ikar ve takim misyonunun
basarisini gelistiren gergek bir takim kiiltiirii olusturulur (Harris ve Harris, 1996).

Wilson ve Wellins’e gore giiclii takimlarin giiglii liderlere ihtiyaci vardir, takimlar
liderleriyle, liderler takimlariyla giicliidiirler (akt. Kayikg1, 1999). Ogretmen takimlari popiiler bir

okul gelistirme stratejisi olarak ortaya ¢ikmistir. Takimlardaki bu yenilenmis ve genisletilmis iligki,
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okullarin uzun vadede popiiler olmalarin1 saglamaktadir (Clark ve Clark, 1994; akt. Scribner ve
dig.,2007). Paylasilan takim rolii bir biitiin olarak okulun liderligine ve yonetimine stratejik olarak
katkida bulunur (Wallace, 1998, 6). Takim okulun karsilasmis oldugu belirli bir problemi ¢ozmek
amactyla olusturulur ve bundan sorumlu tutulur. Herkesin problem i¢in kendi fikir ve ¢éziimlerini
ortaya koyma yiikiimliligi vardir, fakat 6gretmen takimlari problemi kolektif olarak ¢ozmekte
daha basarili gériilmektedir (Scribner ve dig., 2007).

Basaril1 takimlarin olusmasinda hem takim liderinin 6zellikleri hem de takim iiyelerinin
beceri ve tecriibeleri 6nemli rol oynamaktadir (Cafoglu (1996, 77). Giinlimiiz rekabet kosullarinda
isgorenleri ikna eden, onlarla etkin iletisim igerisinde bulunan, onlar1t motive eden ve degisime
hazirlayan liderler orgiitlerinde etkinligi saglayabilir, sinerji olusturabilir ve calisanlarin isinden
tatmin olmasina katki saglayabilir (Tengilimoglu, 2005). Liderin gérevi ortak bir vizyona, karsilikli
etkilesim giiciine, giiclii bir yardimlagma ve paylasma duygusuna sahip olan bir takim olusturma ve
sonucta daha iyi fikirler iireterek, 6grenme ve moral diizeyini artirmaktir. Liderler daha fazla sayida
insanin kurum i¢in daha yararli isler ortaya ¢ikarabilmelerine yonelik olarak takim calismasini
tesvik etmeli ve yaratici potansiyele sahip olup bunu kullanamayan bireyleri de takimin igine
cekerek onlar1 basarili sonuglar elde etmeye yoneltmelidirler (Ozler ve Koparan, 2007).

Degisen diinyada katilima dayali yonetim anlayisinin geregi olarak Bakanlik, il, ilge ve okul
orgiitlerinde etkili takim c¢alismalarina gerek vardir (Cetin, 1998, 3). Takim kurarak calismak is
gorenlerin moralini, yardimlagsma duygularini, giiven iginde ¢aligmalarini, dostluk iliskilerini
gelistirmektedir. Egitim orgiitlerinde takim ¢aligmasini gerektirecek pek ¢cok durum vardir (Basaran,
1993, 62). Egitim alaninda en bilinen takimlar; 6gretmenler kurulu, miifettisler, il/ilge egitim
yoneticileri ile okul midiirlerini igeren yonetim takimlaridir (Gokge, 2009). Giinlimiizde okullarda
yapilan takim caligmalarina, yillik ders programlarimin hazirlanmasinda, 6gretmenler kurulu
toplantilarinda, zlimre toplantilarinda, sube Ogretmenler kurulu toplantilarinda, smav
komisyonlarinda, disiplin kurullarinda, ¢esitli komisyonlarda, bazi 6zel giin ve kutlama
programlarinda, siif i¢i (e8itim-6gretim) caligmalarinda ve sene basinda planlama yapilirken
rastlanilmaktadir. Oysaki bu calismalarin okulun tiim etkinliklerinde siirekli olarak isletilmesi,
kurumun verimliligi agisindan 6nem tasimaktadir (Basaran, 1993, 63; Cetin, 2001). Bu takimlar
problem ¢6zme, planlama ve karar vermede okul miidiiriine yardimec1 olurlar. Bunlarin disinda
okulda 6gretmenlerinde i¢cinde bulundugu, program gelistirme, veli danigma takimlari, okul dis1
etkinlik takimlar1 ve amag olusturma takimlar1 gibi bir¢ok alt takimlardan s6z edilebilir (Gokge,
2009). Takim calismasinin okuldaki biitiin personeli igine alacak sekilde baslatilmasi; 6gretim,

yardimec1 ve yoOnetici personel arasindaki problemleri ortadan kaldirip, daha i1yi bir yonetim
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ortaminin kurulmasini saglayacaktir. Problem ¢ozme ve karar sistemlerinin okuldaki biitiin
seviyelerde takim c¢aligsmasi ile birlikte uygulanmasi, okullarin basarisi i¢in 6nemli adimlar olacaktir
(Cafoglu, 1996, 66). Okulun bir parcasi oldugunu diisiinen Ogretmen, kendisini takimin
basarisizligindan sorumlu hisseder. Ayn1 sekilde takim ruhu orgiitsel basarilardan haz veya kivang
duymaya yol acar. Buna gore birey ancak parcasi oldugunu diisiindiigii biitiine yonelir (Baskan ve
Aydin, 2000).

Orgiitsel Baghlik

Modern orgiitlerin faaliyetlerini etkin bir sekilde siirdiirebilmeleri, gii¢lendirilmis ve orgiite
bagli ¢alisanlarin varligi ile miimkiin olabilmektedir (Janssen, 2004; akt. Dogan ve Demiral, 2009).
Yogun rekabet kosullarinin hakim oldugu giiniimiizde orgiitsel basariyr saglamak, is gorenlerin
orgiitlerine ve yaptiklar ise baghliklariyla iliskilidir. Bu bagliligi gosteren is gorenler yiiksek
diizeyde performans saglayarak, nitelikli iiriinlerin ortaya ¢ikarilmasina katkida bulunurlar (Uygur,
2009, 11). Bireyin orgiite olan psikolojik bagliligini ifade eden orgiitsel baglilik, orgiit igin tizerinde
onemle durulan konulardan biridir. Sheldon (1971) orgiitsel bagliligi, bireyin kimligini orgiite
baglayan ya da ilistiren ve orgiite kars1 gelistirilen bir tutum veya yonelis olarak tanimlamaktadir.
Orgiitsel baghlik, calisanin kabulii ve onun psikolojik bir sozlesmeyle ise girmesiyle baslar.
Orgiitiin bir iiyesi olarak hedefler, amaglar ve isin gerektirdikleri konusunda bilgi edinmesiyle
gelisir. Bu acidan bakildiginda orgiitsel baglilik, bir kisinin belirli bir orgiit ile kimlik birligine
girerek olusturdugu gii¢ birligidir (Sahin ve Balkar, 2008, 1811). Allen ve Meyer’e gore orgiitsel
baghlik, duygusal baglilik, normatif baglilik ve devam bagliligt olmak {izere {i¢ boyuttan
olusmaktadir. Arastirmacilar Orgiitsel baglihigi, bireyin c¢alistigi Orgiitle duygusal olarak
0zdeslesmesini acgiklayan, Orgiitten ayrilmast durumunda katlanmasi gereken harcamalardan
kacinmasini saglayan ve Orgiitiin bir {iyesi olarak kalmaya yonelik ahlaki bir zorunluluk olarak
tanimlamaktadir (Allen ve Meyer, 1997, 11).

Farkli tanimlamalarin vurgu yaptifi ortak nokta baghligin, bireyin calistigi orgiitle
arasindaki iligkileri 6zdeslestiren psikolojik bir durum olmasidir (Erdheim, Wang ve Zicker, 2006).
Ayrica li¢ ana temay1 yansittigi goriilmektedir, (1) orgiite duygusal olarak bagli olma, (2) orgiitten
ayrilmayla ortaya c¢ikacak kaybin gz oniine alinmasi ve (3) orgiitte kalma zorunlulugu (Meyer ve
Allen, 1991).

Orgiitsel baglilik uyum, 6zdeslesme ve icsellestirme (Balay, 2000a, 2000b; Balc1, 2003;
Kelman, 1958; O’Reilly ve Chatman, 1986) diye anilan yazarlar tarafindan ii¢ boyutta

smiflandirildignr  goériilmektedir. Bu arastirmada  oOrgiitsel baglilhik, bu smiflandirmaya
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dayandirilmaktadir. O’Reilly ve Chatman (1986), Kelman’in yaklasimindan yola ¢ikarak kisi ile
orgiit arasindaki psikolojik bagin uyma, 6zdeslesme ve igsellestirme olmak lizere iic temele
dayandigin1 belirtmektedirler. Bunlar sirasiyla asagida agiklanmistir:

Uyum: Uyum, inanclarin paylasildigi i¢in degil, tutum ve davranmiglar edinildigi zaman
meydana gelir. Belirli 6dilleri kazanmak veya cezalardan kaginmak amaciyla kisinin o grubun
etkisi altinda kalmasidir. Uyum boyutunda temel amag belirli dis 6diillere kavusmaktir (O’Reilly ve
Chatman, 1986). Uyum, bagliligin aragsal bir nitelik tasimasi nedeniyle, 6rgiitiin giderek daha fazla
maddi kontrol uygulamaya koymasi ile sonu¢lanmaktadir. Yani dissal destekleme ve cezalandirma,
davranis1 belirleme ve kontrol etmede tamamen aragsal olan giidiilemeye konu edilebilir (Wiener,
1982).

Ozdeslesme: Orgiitsel baghiligin ikinci boyutu, {iyenin orgiitiin bir parcasi olarak kalma
istegine dayanir. Uye diger iiyeleriyle yakin iliskiler i¢ine girmektedir. Boylece bireyler tutum ve
davraniglarini, kendilerini ifade etmek ve doyum saglamak i¢in diger iiye ve gruplarla
iligkilendirdiginde 6zdeslesme meydana gelmektedir. Birey oOrgiitiin amagclarini, degerlerini ve
ozelliklerini kabul eder ve bunlarla 6zdeslesirse baglilik gerceklesmektedir. Bu durumda orgiitsel
baglilik, bireyin orgiitiin bakis agilarin1 ve 6zelliklerini kabul etme ve kendine uyarlama derecesini
yansitmaktadir (flsev, 1997). Balci’ya (2003, 29) gére ozdeslesme ise, bireylerin orgiite ve
isgdrenlerine yakin olma isteklerine dayalidir. Ozdeslesme, bireyin deger verdigi sey ya da seyler
karsiliginda orgiitii ile bir anlamda bir kisilik biitiinlesmesine girmesidir.

I¢sellestirme: Biitiiniiyle kisisel ve orgiitsel degerler arasindaki uyuma dayanmaktadir.
Igsellestirme, etki kabul edildigi zaman meydana gelir. Ciinkii, bireyin tutum ve davranislari
orgiitiin ve orgilitteki diger bireylerin degerleri ile uygun oldugu durumu kapsar. Yani, bireylerin
degerleri ve grubun ya da orgiitiinkiler aynidir (O’Reilly ve Chatman, 1986). Yiiksek diizeyde
orgiitsel baglilik hisseden calisanlar, calistiklar1 oOrgiitii cok daha fazla Onemser, orgiitiin bir

mensubu olarak kalmay1 arzu ederler. Orgiitle 6zdeslesmislerdir (Porter, Crampon ve Smith, 1976).

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin etkili takim calismasina iliskin algilar1 ile Grgiitsel
bagliliklart arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amagla arastirmada asagidaki sorulara cevap

aranmaktadir:

1. Ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerinin etkili takim ¢aligmasina iligkin algilart

ne diizeydedir?
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2. Ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin drgiitsel bagliliklar1 (uyum, 6zdeslesme,

igsellestirme boyutunda) ne diizeydedir?

3. Ilkdgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin etkili takim ¢alismasina iliskin algilart
ile orgiitsel baghliklar1 (uyum, 6zdeslesme, igsellestirme boyutunda) arasinda bir iligki var
midir?

4. Ogretmenlerin etkili takim calismasma iliskin algilar1 orgiitsel bagliligm anlamli bir

yordayicist midir?

Yontem

Arastirma modeli

Bu arastirma hem tarama hem de iliskisel tarama modelinde dizayn edilmistir.
Ogretmenlerin algilarina gore okuldaki etkili takim galismasiyla ilgili goriislerini ve dgretmenlerin
orgiitsel baglilik diizeylerini belirlemek amaciyla tarama modelini, etkili takim caligmasi ile
orgiitsel baghlik arasindaki iliskiyi belirlemek igin iliskisel tarama modeli kullanilmustir. fliskisel
tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya

derecesini belirlemeye yarayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2007, 81).

Evren ve Orneklem

Arastirma i¢in 2009-2010 egitim-6gretim yil1 Siirt ili merkez ilkdgretim okullarinda gorev
yapan tim ogretmenler (730) evren olarak alinmistir. Evrende c¢ok fazla Ggretmen sayisinin
olmamasindan dolayr Orneklem alma yoluna gidilmemistir. Calisma grubunda yer alan
ogretmenlerden elde edilen toplam 352 veri degerlendirilmeye alinmustir. Olgekleri eksik ve yanlis
dolduran 6gretmenlerden elde edilen 34 veri ise degerlendirmeye alinmamistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin  demografik 6zellikleri incelendiginde %631 erkek, %37’si kadindir. Calisma
grubunun %540 simf O6gretmeni, %46’s1 ise brang 6gretmenidir. Yine Ogretmenlerin yaklasik
%35’1 5 yildan az, %30’u 6-10 y1l arasinda, %17’si 11-15 yil arasinda, %51 16-20 yil arasinda ve

%131 ise 21 yil ve iizerinde kideme sahiptirler.

Verilerin Toplama Araclar:

Aragtirmada, Ogretmenlerin etkili takim ¢alismasina iligkin algilarimi 6lgmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 44 maddeden olusan ciimleler yer almaktadir. Olgek besli
likert tipinde diizenlenmistir. Etkili takim ¢aligmasina iliskin ctimleler gelistirilirken oncelikle ilgili

literatiir incelenmis ve ayrica uzman goriislerine basvurulmustur. Hazirlanan 6l¢ek maddelerinin
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anlagilir olup olmadigini belirlemek amaciyla 3 Tiirkce 6gretmenine okutularak gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Bu ¢alismada "Etkili Takim Calismas1 Olgeginin" (ETCO) faktor yapisini belirlemek
amaciyla agcimlayici faktor analizi yapilmistir. Tek faktorlii olarak saptanan "Etkili Takim Calismasi
Olgegi"nin giivenirliginin bir gdstergesi olarak alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ve bu kapsamda madde
toplam korelasyonu hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda madde toplam korelasyon faktorii
olarak .48 ile .72 arasinda degistigi gézlenmistir. ETCO’nin tek faktorlii oldugu ve faktor tarafindan
aciklanan varyansin 48. 687 ve bu faktore ait 6z deger ise 52.465 oldugu tespit edilmistir. Olgege
iligkin faktér analizi islemlerine gore KMO (Kaiser Meyer Olkin Measure of Sampling
Adequancy)=.885, Barlett (Barlett's test of Sphericity)=12344, 952, Cronbach alpha giivenirlik
katsayisi .95 olarak hesaplanmistir. Aragtirmacilar tarafindan yapilan etkili takim galismasiyla ilgili
elde edilen bulgulara gore dlcegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir

Ogretmenlerin orgiitsel baglilik diizeylerini belirlemek i¢in Balay (2000b) tarafindan
gelistirilen ve besli likert tipinde hazirlanmis “Orgiitsel Baghlik Olgegi” (OBO) kullanilmustir.
Birbirinden bagimsiz ii¢ alt dlgek olarak olusturulan (OBO) nin Uyum alt 6lgegi (1-8), Ozdeslesme
alt dlcegi (9-16) ve Igsellestirme alt 6lgegi (17-27) maddelerinden olusmaktadir. Ug faktorlii olarak
saptanan “Orgiitsel Baglilik Olgegi’nin her bir alt faktorii icin giivenirligin bir gdstergesi olarak alfa
i¢ tutarlik katsayis1i ve bu kapsamda madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde toplam
korelasyonlari birinci faktor i¢in .38 ile .68, ikinci faktor i¢in .33 ile .75 ve {i¢iincii faktor i¢in .53 ile
.83 arasinda degismektedir. Buna gore, olgekte yer alan maddelerin, iyi derecede ayirt edici
olduklar1 sdylenebilir. Birinci faktor i¢in hesaplanan alfa katsayis1 .79 iken, ayni katsay1 ikinci
faktor icin .89 ve lclincii faktor i¢in .93 diir (Balay, 2000b).

Yapilan buu arastirma da ii¢ faktorlii olarak saptanan “Orgiitsel Baglilik Olgegi nin her bir
alt faktorii i¢in giivenirligin bir gostergesi olarak alfa i¢ tutarlik katsayis1 ve bu kapsamda madde
toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonlari birinci faktor igin .47 ile .67,
ikinci faktor icin .37 ile .71 ve iigiincii faktor icin .54 ile .87 arasinda degismektedir. Orgiitsel
bagliligin igsellestirme boyutu olarak adlandirilan birinci faktor tarafindan agiklanan toplam varyans
31.993 ve bu faktore ait 6z deger 6.544°diir. Baglihigin 6zdeslesme boyutu olarak adlandirilan ikinci
faktoriin acikladigl varyans ise 10.221 ve bu faktore ait 6z deger 3.574’tiir. Bagliligin uyum boyutu
olarak adlandirilan iigiincii faktoriin acikladig: varyans ise 5.049 ve bu faktdre ait 6z deger 1.245°dir. Ug
boyutun agikladig1 toplam varyans %47.267°dir. OBO’nin uyum alt boyutunun giivenirlik katsayisi
.90, 6zdeslesme alt boyutunun .89 ve igsellestirme alt boyutunun ise .90 olarak hesaplanmistir. Her
iki 6lgme aracida “Hi¢ katilmiyorum”, “Cok az katiliyorum”, “Orta diizeyde katiliyorum”,

“Katiliyorum”, “Tamamen katiliyorum”, seklinde derecelendirilen maddeler sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5
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seklinde puanlandirilmistir. Ayrica her bir madde i¢in elde edilen aritmetik ortalama, 6gretmenlerin
her maddeye katilma diizeyi 1.00-1.80: “Hi¢ katilmiyorum”, 1.81-2.60: “Cok az katiliyorum”,
2.61-3.40: “Orta diizeyde katiliyorum”, 3.41-4.20: “Katiliyorum”, 4.21-5.00: “Tamamen

katiliyorum”, olarak degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Olgek araciligr ile elde edilen verilerin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart
sapmalar1 hesaplanmistir. Degiskenler arasindaki anlamli farkliliklar1 bulmak amaciyla LSD testi
kullanilmigtir. Parametrik dagilimlar i¢in Pearson korelasyon analiz teknigi kullanilmis olup, elde
edilen verilerin manidarligt p < .05 ve p < .01 diizeyinde sinanmistir. Ayrica veriler regresyon

analizi yoluyla elde edilmistir.

Bulgular
1. Ilkdgretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Algilarina Gore Etkili Takim
Calismasina ve (")rgiitsel Baghhgin (uyum, 6zdeslesme, i¢sellestirme boyutunda) Boyutlarina
fliskin Bulgular
[Ikdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin etkili takim calismasina iliskin algilarinin
ve oOrgiitsel bagliliklarinin (uyum, oOzdeslesme, icsellestirme boyutunda) ne diizeyde oldugu

belirlemek i¢in betimsel analiz bulgular1 Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1
Osretmenleri Etkili Takim Calismasi ve Orgiitsel Bagliliklarina Iligkin Bulgular
Boyutlar: N X S

Etkili Takim Cahsmasi 352 3.593 .598
Orgiitsel Baghlik
Uyum 352 2363 1.055
Ozdeslesme 352 3324 942
I¢sellestirme 352 3785 704
Toplam 352  3.592 .625

Yukaridaki Tablo 1'de goriildiigii gibi, yapilan analiz sonucu ilkogretim 6gretmenlerin etkili
takim caligmasina iliskin algilarinin olumlu olarak nitelendirilen “katiliyorum” diizeyinde olduklari

ancak ¢ok iyi diizeyde olmadiklar tespit edilmistir.
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[Ikdgretim dgretmenleri orgiitsel bagliligin en fazla igsellestirme alt boyutunda baglilik
duyduklart (X =3.785), bunu 6zdeslesmeye dayali alt boyutun (X =3.324) izledigi, uyuma dayal

baghligin alt boyutu ise en diisiik diizeyde (X =2.363) oldugu belirlenmistir.

2. Etkili Takim Calismasi ile (")rgiitsel Baghhk (uyum, ozdeslesme, icsellestirme
boyutunda) Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

[Ikdgretim okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin etkili takim calismasima iliskin algilar ile

orgiitsel bagliliklart (uyum, 6zdeslesme, i¢sellestirme boyutu) arasindaki iliskiye ait bulgular asagidaki Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogretmenlerin Etkili  Takim Calismasina Hliskin Algilart ile Orgiitsel Baghliklart (uyum, ozdeslesme,
i¢sellestirme boyutu) Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Boyutlar Uyum Ozdeslesme Icsellestirme
r =297 AT 49”
Etkili Takim Calismasi p .000 .000 .000
N 352 352 352

Yukaridaki Tablo 2’de goriildiigii gibi, yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin etkili takim
caligmasina iligkin algilart ile uyum boyutundaki orgiitsel baglilik arasinda negatif yonde ve orta
diizeye yakin anlamli bir iligki (r=.-29; p=.00<.01) oldugu goriilmektedir. Yine yapilan analiz
sonucunda 6gretmenlerin etkili takim calismasina iliskin algilari ile 6zdesleme boyutundaki orgiitsel
baglilik arasinda dogrusal ve orta diizeyde anlamli bir iliski (r=.47; p=.00<.01) oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin etkili takim ¢alismasina iligkin algilar ile 6zdeslesme
boyutundaki orgiitsel baglilik arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki (r=.49;
p=.00<.01) oldugu tespit edilmistir.

3. Orgiitsel Baghhgin Alt Boyutlarinin Yordanmasma Iliskin Regresyon Analiz
Sonuclari
Orgiitsel baghiligin uyum, dzdeslesme ve icsellestirme boyutlarmin yordanmasima iliskin

bulgular asagidaki Tablo 3’de belirtilmistir.

Tablo 3
Uyum, Ozdeslesme ve Icsellestirme Boyutlarimin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analiz
Sonuclari
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Yordayici Degiskenler
p
Boyutlar ~ (Beta) t p
.. P 11 Takim
Yordanan Degisken (Orgiitsel Bagliligin Chingimos 229 205 Q0%

Uyum Boyutu)

R=286 R>=.082 F (1-351)=3.021

. Takim
Yordanan Degisken (Orgiitsel Bagliligin 1
- A7 AT 0%
Ozdeslesme Boyutu) Galismast 6 e
R=469 R?=.220 F (1-351)=6.48
. , Tak
Yordanan Degisken (Orgiitsel Bagliligin Czlllsl?nam 49 7.34 00**

Icsellestirme Boyutu)

R=490 R>=.240 F (1-351)=8.02

p<.05* ve p<.01**

Yukaridaki Tablo 3’de orgiitsel bagliligin uyum boyutunun yordanmasina iliskin ¢oklu
regresyon analizi sonuglari incelendiginde, etkili takim c¢alismasi ile O6gretmenlerin orgiitsel
bagliligin uyum boyutu arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (R=.286, R?*= .082,
p<.01). Ayrica orgiitsel bagliligin uyum boyutuna iliskin yapilan analiz sonucunda, etkili takim
calismasi orgiitsel bagliligin uyum alt boyutunu anlamli diizeyde (p <.01) yordadig1 goriilmektedir.
Uyum boyutundaki  (Beta)=-.29 ve t=-2.05 puanlari1 bu anlamliliktaki etki degerini gostermektedir.
Etkili takim calismasi Orgiitsel bagliligin uyum alt boyutundaki toplam varyansin %8’ini
aciklamaktadir. Bulgular, etkili takim ¢aligmasi uyuma dayali orgiitsel bagliliktaki varyansin ¢ok az
bir boliimiinii agikladigim1 gostermektedir. Baska bir ifade ile okullarda yapilan etkili takim
caligmas1 6gretmenlerin uyum alt boyutundaki orgiitsel bagliligini azaltabilecegini géstermektedir.

Etkili takim caligmasi ile 0gretmenlerin orgiitsel baghiligin 6zdeslesme boyutu arasinda
anlamli bir iliski bulunmaktadir (R=.469, R%= .220, p<.01). Yordanan degisken olarak oOrgiitsel
baghligin 6zdeslesme boyutuna iliskin yapilan c¢oklu regresyon analizi sonucu, etkili takim
caligmasi, oOrglitsel bagliligin 6zdeslesme alt boyutunu anlamli diizeyde (p<.01) yordadigi
goriilmektedir. Etkili takim calismasinin  (Beta)=.47 ve t=6.47 puanlar1 anlamlilik diizeyindeki
etki degerini gostermektedir. Ogretmenlerin etkili takim ¢aligmasina iliskin algilari, &gretmenlerin
0zdeslesme alt boyutundaki orgiitsel bagliliktaki toplam varyansin %22’sini agiklamaktadir. Diger
bir ifade ile okullarda yapilan etkili takim g¢aligmasi dgretmenlerin 6zdeslesme alt boyutundaki
orgiitsel bagliligin arttirabilecegini vurgulamaktadir.

Benzer sekilde etkili takim ¢alismasi ile 6gretmenlerin 6rgiitsel bagliligi igsellestirme alt

boyutu arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (R=.490, R*= .240, p<.01). Yordanan degisken
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olarak orgiitsel bagliligin igsellestirme boyutuna iligkin yapilan analiz sonucuna gore, yordayici
degisken olan etkili takim c¢alismasinin Orgiitsel bagliligin igsellestirme alt boyutunu anlamhi
diizeyde (p< .01 ve p <.05 i¢in) yordadig tespit edilmistir. Etkili takim ¢alismasi, orgiitsel bagliligin
icsellestirme alt boyutundaki toplam varyansin yaklasik %24’iini agiklamaktadir. Bir baska ifade
ile okullarda yapilan etkili takim ¢alismasi 6gretmenlerin igsellestirme alt boyutundaki orgiitsel

bagliliklarini arttirabilecegi sdylenebilir.

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Arastirmaya katilan ilkogretim 6gretmenlerinin etkili takim calismasina iliskin algilarinin
“katiliyorum” diizeyinde olduklarini, bir baska ifadeyle okullarinda iyi bir diizeyde takim ruhuyla
hareket ettiklerini fakat ¢ok iyi bir diizeyde de olmadiklarini ortaya koymuslardir. ilkdgretim
okulunda gorev yapan 6gretmenlerin orgiitsel baglilik algilarinin i¢sellestirme boyutunda en yiiksek
diizeyde oldugu (katiliyorum diizeyinde), bunu sirasiyla 6zdeslesmenin (orta diizeyde katiliyorum)
izledigi ve en diisiik diizeyde ise uyum boyutunun (¢ok az katiliyorum) oldugu saptanmistir.
Ogretmenlerin etkili takim g¢aligmasina iliskin algilar1 ile orgiitsel baghhigin 6zdeslesme ve
icsellestirme boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde; uyum boyutu arasinda ise negatif
yonde ve orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yapilan regresyon analizi
sonucunda, etkili takim ¢aligmasi 6gretmenlerin uyum, 6zdeslesme ve igsellestirme boyutlarindaki
orgiitsel bagliliklarin1 anlamli diizeyde yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 6gretmenlerinin etkili takim c¢aligmasina iligkin algilarinin
“katiliyorum” diizeyinde olduklarini, bir baska ifadeyle okullarinda bir takim ruhuyla hareket
ettiklerini ortaya koymuslardir. Bu sonucu Giinal (2007), Ceylan (2006), Tuna (2003) ve Cetin’in
(2001) yonetici ve Ogretmenler iizerinde yaptiklari arastirmalarin sonuglari desteklemektedir.
Yapilan arastirmada ogretmenlerin ilkdgretim okullarinda yapilan takim ¢alismalarinin kurumun
verimliliginde etkili olduguna inandiklarimi ortaya koymaktadir. Cetin (1998)’in ilkogretim
okullarinda takim caligmasi {lizerine yaptig1 arastirmada, egitim kurumlarinda yiiksek performansh
bir takimin olusturulabilmesi, yonetici ve oOgretmenlerin takim i¢inde olaylara dogru teshis
koyabilmesi, uyum yetenegi ve yetkinlikle dogrudan iligkili oldugu ortaya konulmaktadir.
Arastirmada ayrica 0zel okullarda beklenen diizeyde olmamakla birlikte, devlet okullarina gore
yiiksek performansli takimlarin kuruldugu belirlenmistir. Ozel okullardaki yonetim anlayisinin daha
cagdas olmasinin, Orgiitsel gelisim ve degisimi kolaylastirdigi, dolayisiyla 6zel okullardaki
ogretmen ve yoneticilerin takim calismasina daha yatkin oldugu ifade edilmistir. Celikten (2001)’in

yapmis oldugu aragtirmada ise, arastirmaya katilan okul yoneticilerinin hemen hepsi, Orgiitiin
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basarisini artirmada kendilerinin tek basina yeterli etmen olmadigini belirtmis, ‘basarili ve etkili bir
okul’a kavusmak i¢in uyumlu bir takim ¢alismasinin gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Poza ve Markus
(1980) ise takim iiyelerinin sorumluluk almasi ve takim disiplinine uyum saglamasinin biraz vakit
alabilecegini, fakat bu sikintilarin giderildigi zaman her bir takim {iyesinin takim liderinden daha da
etkili olabilecegini savunmaktadir (akt. Celikten, 2001).

[Ikdgretim okulunda gorev yapan dgretmenlerin orgiitsel baglilik algilarmin igsellestirme
boyutunda en yiiksek diizeyde oldugu (katiliyorum diizeyinde), bunu sirasiyla 6zdeslesmenin (orta
diizeyde katiliyorum) izledigi ve en diisiik diizeyde ise uyum boyutunun (¢ok az katiliyorum)
oldugu saptanmistir. Arastirmada Ogretmenlerin baglilik diizeylerinin en yiiksek diizeyde
icsellestirme boyutunun ¢ikmasi Balay’in (2007), Ok¢u'nun (2011, 2014) ve Ozkan’in (2005)
yaptig1 arastirma sonuglari ile ortiismektedir. Ancak Zaman’in (2006) rehber 6gretmenlerle yaptigi
aragtirmada Orgiitsel bagliligin igsellestirme boyutunun “orta diizeyde” oldugu goézlenmistir. Bu
sonug, ilkogretim okulu Ogretmenlerinin, gorev yaptiklari okullarin amag¢ ve degerlerini biiyiik
olgiide igsellestirdiklerini gostermektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bireysel degerleriyle
orgiitsel degerlerinin benzer oldugu goriisiine “katiliyorum” diizeyinde baghilik gosterdikleri
goriilmektedir. Arastirmanin orgiitsel baglhiligin 6zdeslesme boyutuyla ilgili ifadelere 6gretmenlerin
verdikleri yanitlarin ortalama degerine bakildiginda ise “orta diizeyde katildiklar1” goriilmektedir.
Benzer sekilde Balay’in (2007), Zaman’in (2006), Okcu'nun (2011, 2014) ve Ozkan’in (2005)
yaptig1 arastirmada oOrgiitsel baglhiligin 6zdeslesme boyutunun “orta diizeyde” oldugu gézlenmistir.
Bu baglamda o6gretmenlerin ne ¢ok yliksek oranda okula bagliliklari duyduklari nede okuldan
tamamen koptuklar1 sdylenemez. Bunu yiizeysel veya zoraki olarak adlandirilan uyuma dayali
baglilik (orta diizeyde katiliyorum) algilarmin izledigi goriilmektedir. Bu sonucu Ozkan’m (2005),
Okgu'nun (2011, 2014) ve Balay’in (2007) yaptig1 arastirma sonuglari desteklemektedir.

Ogretmenlerin etkili takim ¢alismasma iliskin algilari ile drgiitsel bagliligin 6zdeslesme ve
icsellestirme alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu saptanmustir.
Ayrica 6gretmenlerin etkili takim ¢alismasina iliskin algilari ile orgiitsel bagliligin uyum alt boyutu
arasinda negatif yonde ve orta diizeye yakin anlamli bir iligkinin oldugu gézlenmektedir. Buna gore,
okullarda etkili takim calismalar1 yapilarak Ogretmenlerin uyum boyutundaki baghiligin azaldig
gozlenmistir. Bu sonug, ilkogretim okullarinda etkili takim calismasi yapilmak suretiyle
ogretmenlerin okulun ama¢ ve degerlerini biiyiikk Olgiide benimseyebileceklerini gostermesi
bakimindan 6nem arz etmektedir. Etkili takim calismasi ile 6gretmenlerin okula ve meslektaslarina
kars1 olumlu duygular beslemesine, dnyargilardan uzaklagsmasina, yeteneklerinin gelistirmek icin

firsatlar olusturulmasina, motivasyonlarinin artmasina, 6gretmenlerin 6diile kavusma ve cezadan
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kacinmaya yoOnelik baglilik diizeylerinin asgari diizeye diismesine, okulun deger ve amagclarini
benimsemesine dolayisiyla bagliligin gelismesine katki saglayabilir. Bu yoniiyle okullarda etkili
takim calismalarinin daha etkin bigimde yapilmasi, 6gretmenlerin orgiitsel bagliliklarinin daha iist
diizeyde gergeklesmesine katkida bulunabilir.

Yapilan analizi sonucunda, etkili takim calismasi 6gretmenlerin uyum, 6zdeslesme ve
icsellestirme boyutlarindaki orgiitsel bagliliklarinit anlamli diizeyde yordadigi sonucuna ulagilmistir.
Diger bir ifade ile okulda etkili takim c¢alismasi yapildik¢a Ogretmenlerin 6zdeslesme ve
icsellestirme boyutunda orgiitsel baglilik diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Yani okulda etkili takim
caligmasi ile ilgili olarak; okuldaki problemler takimlar araciligi ile ¢oziildiikge, takim tiyeleri biz
ruhu ile hareket ettikce, takim igi iletisime dnem verildikge, ise uygun yeterli zaman ve enerji
harcandik¢a, takim tiyeleri arasindaki bireysel farkliliklara 6nem verildikce, okulda takim kiiltiirii
olustukca, takim caligmalar1 takdir edildikce, takim kararlarina saygili olundukga, takim tyeleri
yaptiklari isleri yliksek standartta yaptikc¢a, takim iiyelerinin gelismesine 6nem verildikce, takim
lideri etkili yonetim sergiledikge, takim i¢i kararlar demokratik bir anlayisla alindikca, takimlarin
okulun sorunlarina etkili ve kalic1 ¢oziimler iirettikge, okul yoneticisi takim calismasina dnem
verdik¢e vb. dgretmenlerin 6zdeslesme ve icsellestirmeye dayali orgiitsel baghiliginin artabilecegi
sdylenebilir. Ozdeslesme dayali baglilik boyutunda; dgretmenler gérev yaptiklari okuldan memnun
olduklar1 ve bu okulda gorev yapmaktan gurur duyduklari, burada kisisel ve mesleki gelisimlerini
sagladiklari, ortamin 6grenmeye ve yeteneklerini gelistirmeye uygun oldugu, meslektaslariyla
saglikli iletisim kurduklari, bu okulu digerlerine kiyasla tercih ettikleri diisiincesine sahip olduklari
belirtilebilir. Igsellestirmeye dayali baglhlik boyutunda ise; galisanlarin beklenenin dtesinde caba
gostermeye istekli olundugu, okulun problemlerini sahiplendikleri, okulun degerleri ile bireylerin
degerlerinin Ortiistiigli, okulun amaclarma uygun hareket edildigi, okulun basarisindan gurur
duyuldugu, okul i¢in her tiirlii fedakarligi yapmaktan ¢ekinilmedigi bir anlayisa sahip olundugu
vurgulanabilir. Yapilan bu arastirma sonuglarina bagli olarak asagida belirtilen Onerilerde
bulunulmustur:

1. Yoneticiler, okulda 6gretmen bagliligini olumlu yonde etkileyen etkili takim ¢aligmasina

onem vermeli ve takim ¢aligmasi i¢in uygun ortamlar olusturulmalidir

2. Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okullariyla biitiinlesmelerini saglayacak, motivasyonlarini

saglayacak moral ve psikolojik faktorlerin (kendilerini ilgilendiren kararlara katilim, uygun

orgiitsel iklim, demokratik ¢aligma kosullari, etkili yonetici davranislar1 vb.) saglanmasi

onerilebilir.
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3. Okullarda etkili takim calisma diisiincesi ve biz duygusu gelistirilmeli ve tesvik
edilmelidir.

4. Yoneticiler okulda, empati, fedakarlik, ortak anlayis ve giiven ¢ergevesinde sekillenen bir
iklimin olusmasi igin ¢aba gosterilmelidir.

5. Ogretmenlerin takim ¢aligmasina iliskin algilari ile drgiitsel baghiliklar: arasindaki iliskiyi
tespit etmeye yonelik benzer nitel ve nicel aragtirmalar farkli il ve bolgelerde yapilabilir.

6. Etkili takim calismasiyla orgiitsel baglilik arasindaki iliskiye yonelik benzer arastirmalar

0zel ve devlet ilkdgretim okullarinda karsilastirmali olarak yapilabilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri): Egitim Bilimleri Bolimii, Egitim Y6netimi ABD
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Egitim orgiitlerindeki insan kaynaklarinin etkili yonetimi, tiim c¢alisanlarin yeterliklerinin
arttirllmasini ve her isgorenin sistemle biitlinlesmesini gerekli kilar. Takim ¢aligmasinin sagladigi
onemli bir ustiinliikk Orgiitteki farkli disiplinlerin bilgi, yetenek ve deneyimlerini bir araya
getirmesidir. Orgiitsel baglilig: etkileyen drgiitsel faktdrlerden biri de takim galismasidir. Okullarda
etkili takim c¢aligmasi isgorenlerin oOrgiitsel bagliliklarim1 artirmakta ve bu boylelikle de okulun
hedeflerini iist diizeyde gergeklestirmeye kaki saglamaktadir. Aym1 zamanda takim calismasi,
geleneksel egitim ve yonetim anlayisin1 degistirmeye yonelik bir olgu olarak da karsimiza
cikmaktadir. Bu arastirma da etkili takim calismasi ile orgiitsel baghlik arasindaki iligskiyi ortaya
koyarak, bu konuya dikkat ¢ekmek aragtirmanin ana hedefidir. Bu y6niiyle bu ¢alisma alana kuramsal
katki sunmanin yaninda uygulamacilara yonetsel eylemlerinde ve 6zellikle aragtirmacilara yapacaklari

aragtirmalarinda pratik katki sunmakta ve kaynaklik etmektedir.
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Oz: Bu ¢alismanin amac1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine
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Analysis Of The Attitudes Of The Social Studies Pre-Service Teachers Towards

Teaching Profession

Abstract: The purpose of this study is to examine the attitudes of social studies pre-
service teachers towards teaching profession with regard to different variables. The sample
comprises 403 pre-service teachers attending Faculty of Education, Universty of Gazi in
Spring term, 2010. The method of this study is a survey test. The data is developed by
Semerci (1999), and collected by the attitude scale of students towards teaching profession. At
the end of this study it is determined that teaching profession attitude level of the candidate
teachers differed remarkably in terms of sex, teaching profession and select area of social
studies teaching variants, and that the educational levels of their parents’profession,their
monthly income, residential, their education style and the class where they took their

education did not have a remarkable effect.

Keywords: Teaching profession, social studies candidate teachers, attitude.
GIRiS

Egitim, 1yi birey ve iyi yurttag yetistirmenin yaninda devletlerin her alanda kalkinmasi
ve ilerlemesini saglayacak nitelikli insan giicliniin de yetismesini saglamaktadir. Nitelikli
egitim ise 0gretmenlik mesleginin niteligi ile yakindan ilgilidir. Cagdas toplumlarin bilingli ve
aydin bir iiyesi olan 0gretmenler, e8itimi bir biitiin olarak gorebilmek, belirli bir 6gretim
alaninda uzmanlasmak, mesleki bilgi ve becerilerini etkili olarak uygulamak durumundadir.
Nitekim 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 43. maddesinde "6gretmenlik, devletin
egitim, 0gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi"
olarak tanimlanmakta ve bu meslege hazirligin genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyon ile saglanacag ifade edilmektedir. Ogretmenlik meslegi, 6zel uzmanlik bilgisi ve
becerisi gerektiren bir meslek olarak kabul edildigine gdre bu meslege giren insanlarin,
meslegin geregini tam olarak yerine getirebilmeleri icin, bir takim yeterliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ogrencilerini 21. yiizyila hazirlayacak olan
ogretmenlerin yeterliklerini tespit etmek amaciyla bir¢ok ¢alisma yapmaktadir. Yapilan son
caligmalarda 6gretmenlik mesleginin genel yeterlikleri olarak "kisisel ve mesleki degerler-

mesleki gelisim, dgrenciyi tanima, 6gretme ve dgrenme stireci, ogrenmeyi, gelisimi izleme ve
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degerlendirme, okul, aile ve toplum iligkileri, program ve icerik bilgisi" olmak iizere 6 genel

yeterlik alani tespit etmistir (MEB, 2008). Tiim bu yeterliklerin kazanilabilmesi i¢in 6gretmen
adaylarinin meslek oncesinde 6zel bir egitimden gecmeleri gerekmektedir (Sisman, 2002).
Bunun i¢in egitim fakiilteleri agilmis ve 6gretmen adaylarina 6zel alan egitimi, genel kiiltiir
bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi yeterlikleri kazandirilmak istenmistir. Her ne kadar
ogretmenlik meslegi bir ihtisas meslegi olsa da bu tek basina yeterli degildir. Varis (1988) a
gore 0gretmenlik; bilgi ve beceri gereksinmesinin yani sira tutum ve davranis gerektiren bir
meslektir (Akt: Tufan ve Gilidek, 2008). Ciinkii 6gretmenlik mesleginin tamamlayici
yeterliklerinden birisi de mesle8ine ylirekten bagli olma ve meslegini severek yapmadir

(Ozdemir ve Yalin, 1999).

Allport tutumu temelde belirli bir yonde davranmaya hazirlik ya da egilim olarak
gormektedir (Tavsancil, 2010). Bu yoniiyle tutumlar, 6gretmenlerin 6grencileri etkileyen en
onemli kisilik 6zelliklerinden birisidir ve 6zellikle meslege, 6grenciye ve okul ¢alismalarina
yonelik tutumlar, Ogrencilerin 6grenmesine ve Kkisiligine genis Olgiide etki etmektedir
(Kiigiikahmet,2003). Yapilan arastirmalar da Ogrencinin, Ogretmenin tutum ve
davramglarindan etkilendigini gostermektedir. Ogretmenin tutumu, duygusal tepkileri,
aliskanliklar ve kisiligi 6grenciyi etkilemektedir (Varis, 1988). Milli Egitim Bakanlarimizdan
Tevfik lleri "6gretmenin manevi evsafi, diiriistliigii, ¢aliskanhg, bilgisi, gérgiisii ve hatta
giyinmesi, gezmesi, oturmasi, kalkmasi, yemesi, i¢mesi velhasi her tirli evsafi
miimeyyizesiyle cocuklarumiza hakiki bir drnek olmast lazimdy" ifadesi ile 6gretmenin
dgrencisi iizerindeki etkisine isaret etmistir (Okudan, 2006). Ozellikle ilkokul 6gretmenlerinin
Durkheim’in deyimiyle c¢ocugun "toplumsallastirilmasi" yani g¢ocuklara toplumun ortak
degerlerini, kiiltiirlinii 6gretmek, onlara toplumun kendilerinden bekledigi fiziki, zihni, ahlaki,
sosyal gerekleri kazandirma gorevi vardir (Akytliz, 1978). Bu sebeple 6grencilerin biligsel,
duyussal ve davranigsal Ozellikleri lizerinde biiyiik bir etkisi ve rolii olan dgretmenin icra
ettigi 0gretmenlik meslegine yonelik giiclii ve olumlu bir tutuma sahip olmasi gerekmektedir.
Meslege uygun kisilik 6zelligi, meslek sevgisi ve meslege karsi ilgisi olmayan kisiler ise
ogretmenlik yapmamalidir (Tezcan, 1999). Ogretmenlerin kendi mesleklerine yonelik
tutumlar1 genel olarak onlarin, mesleklerini severek yapmalari, mesleklerine bagli olmalari,
toplumsal olarak mesleklerinin gerekli ve dnemli oldugunun bilincine ulagsmalar1 ve gelisen
diinyaya uyum saglamalar1 i¢in kendilerini siirekli yenilemeleri gerektigini anlamalar1 ile
ilgilidir. Bu konulardaki olumlu ya da olumsuz tutumlar 6gretmen adaylarmin mesleki

davranislari1 yonlendirmede oldukca etkili olmaktadir (Temizkan, 2008). Ogretmen
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adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi olan tutumlari, 6gretmenlikle ilgili diisiincelerini

yansittigr gibi meslek yasantilar1 lizerinde de etkili olabilmektedir (Capri ve Celikkaleli,
2008). Nitekim dgretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili olumlu diistincelere sahip
olmalar1 meslek yasantilarini da olumlu ydnde etkileyecektir (Senemoglu ve Ozgelik, 1989).
Bundan dolay1r gelecegin Ogretmeni olacak ogretmen adaylarinin kendi branslarinda ve
mesleki alanda kendilerini yetistirmeleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri ¢ok biiyiikk 6nem tasimaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinda bu 6nem
daha da artmaktadir. Ciinkii sosyal bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimleri olusturan disiplinlerden se¢ilmis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazanildig1 bir
calisma alanidir (Erden, 1996) Sosyal bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis
vatandaslar olarak 6grencilerin topluma uyum saglamalarini ve bu konuda edindikleri bilgi ve
birikimleri yasama gegcirilebilecekleri donanimlari kazandirmayr saglayan bir derstir. Bu
derste toplumlarin, gecmis, giiniimiiz ve gelecekteki politik, ekonomik, kiiltiirel ve gevresel
sorunlart ve bunlarin ¢dziimiine ydnelik egitim 6n plana alinir. Bdylece sosyal bilgiler
ogretimi, giiniimiizdeki sorunlarin kokenlerinde yer alan olumsuzluklarin tarihsel boyutunu
gosterip, gelecegi daha iyi planlamaya olanak verir (Tezgel, 2008). Sosyal bilgiler egitimi,
kiiresellesen diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandasi olarak
kamu yararimna bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme becerisini gelistirmek i¢in genclere
yardim etmektedir (NCSS, 1992). Diger bir anlatimla sosyal bilgiler 6gretimiyle 1yi vatandas
yetistirmek amaclanmaktadir. Bu amaci gergeklestirmede sosyal bilgiler gretmenlerine ve
sosyal bilgiler Ogretmeni olacak Ogretmen adaylarina biiylik gorev ve sorumluluklar
diismektedir. Bu gorev ve sorumluluklarin istekle yerine getirilebilmesi igin dncelikle sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin yasami boyunca icra edecegi 6gretmenlik
meslegine ve sosyal bilgiler bransina yonelik olumlu ve giiclii bir tutuma sahip olmasi

gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde, egitim fakiiltesinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarint ¢esitli  degiskenlere gore incelemek ve
karsilagtirmak amaciyla pek ¢ok arastirma yapildigir goriilmektedir (Bozdogan, Aydin ve
Yildirim, 2007; Bulut, 2009; Capri ve Celikkaleli, 2008; Kégce ve dig, (2009) Semerci ve
Semerci, 2004; Basbay, Unver ve Biimen, 2009; Giimiis ve Capar, 2011; Ozbek ve dig., 2007;
Simsek, 2005; Ustiiner, Demirtas ve Comert, 2009; Temizkan, 2008; Pehlivan, 2008; Aksoy,

2010; Demirtas, Ozer ve Cémert, 2011). Bu arastirmalardan bazilar1 su sekilde 6zetlenebilir:
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Bulut’un (2009), “6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarimin
degerlendirmesi (Dicle ve Firat Ornegi)” konulu arastirmasmin sonucunda; Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari “Universite” ve “cinsiyet” degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik gostermezken, “anabilim dali” degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik gosterdigi saptanmustir. Arastirmada ulasilan bir diger 6nemli bulgu ise, 6gretmen

adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin “katiliyorum” diizeyinde olmasidir.

Semerci ve Semerci (2004)’de tniversitelerde beden egitimi ve spor bolimiinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarini belirlemek
amactyla yaptiklar1 “Tiirkiye’de Ogretmenlik Tutumlar” adli ¢aligmalarinda 6rnekleme giren
ogrencilerin cinsiyete ve liniversitelere gore 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarinda anlaml
bir farklilik bulamamislardir. Genel olarak 6grencilerin meslege karsi tutumlari ise olumlu

olarak belirlenmistir.

Temizkan'in (2008) “Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dgretmenlik meslegine iliskin
tutumlar1 lizerine bir arastirma “adli ¢aligmasinda, Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine ilgi duyduklari, bu meslegi sevdikleri, meslekle ilgili bazi alanlarda kendilerini

yetersiz hissettikleri tespit edilmistir.

Kogee ve dig., (2009) “ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda 6gretim géren
birinci ve son smf oOgretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine karst tutumlarinin
karsilagtirmas1” isimli aragtirmalarinda, 2008-2009 egitim 0gretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren toplam 212 (141 birinci smif, 71
dordiinci sinif) matematik Ogretmen adayina Ogretmenlik meslegine karsi tutum anketi
uygulanarak Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlart elde edilmeye
calisilmistir. Calisma sonucunda birinci sinif ve dordiinci siif Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine kars1 tutumlarinin istatistiksel acidan anlaml bir farklilik gosterdigi ve
bu farkliligin son smiftaki 6gretmen adaylari lehine olumlu bir sekilde degistigi sonucuna

varilmistir.

Capri ve Celikkaleli (2008)’nin “6gretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutum ve
mesleki yeterlik inan¢larinin cinsiyet, program ve fakiiltelerine gore incelenmesi” adl

calismadan elde edilen bulgular sonucunda; G6gretmen adaylarmin 6gretmenlige iliskin
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tutumlar1 iizerinde cinsiyetin O6nemli bir etkisinin oldugu, program ve fakiilte

degiskenlerinin ise anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Yukaridaki c¢aligmalarda da goriildiigi iizere O6gretmen adaylarmin 6gretmenlik
meslegine kars1 tutumlar ile ilgili olarak ulasilabilen g¢alismalarin genellikle 6gretmenlik
meslegini etkileyen faktorler ilizerinde yogunlastigi anlasilmaktadir. Alanla ilgili literatiir
tarandiginda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlar ile
ilgili olarak dogrudan herhangi bir calisma ile karsilasilmamistir. Ayrica sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin dahil oldugu g¢alismalarin ¢ok az oldugu goze carpmaktadir (Bulut,
2009; Camadan ve Duysak, 2010; Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen, 2007). Bu nedenle, bu
aragtirmanin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarinm

belirleyerek bu alanda bulunan eksikligin giderilmesine katki saglayacagina inanilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarimi farkli degiskenler agisindan belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
olusturulan alt problemler ise sunlardir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari
nasildir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlari,

Cinsiyete,

Ogrenim tiiriine,

Swnif diizeyine,

Ailenin gelir durumuna,

Baba meslegine,

Anne egitim durumuna,

Baba egitim durumuna,

Meslegi se¢me istegine,

3. Sosyal bilgiler 6gretmenligi bransini segme istegine gore farklilasmakta midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmasi bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasin1 amaglayan ¢aligmalardir (Biiyiikoztirk ve
dig., 2009). Karasar’a (2008) gore tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu

var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu, 2011-2012 egitim dgretim yilinda Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali'nmn 1., 2., 3. ve 4.
siniflarinda 6grenim goren 403 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmaya katilan sosyal

bilgiler 6gretmen adaylarina ait demografik 6zellikler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

. Toplam
Demografik Degiskenler Alt Kategoriler N % )
. Erkek. 186 46,2
Cinsiyet 403
Kiz 217 53,8
. Orgiin Ogretim 195 48,4
Ogrenim Tirt _ _ 403
Ikinci Ogretim 208 51,6
1. Sinif 81 20,1
II. Sinif 102 25,3
Simnif Diizeyi 403
II1. Sinif 116 28,8
IV. Smif 104 25,8
Alt 42 10,4
Ailenin Gelir Durumu Orta 342 84,9 403
Ust 19 4,7
Memur 92 22,8
Baba Meslegi Serbest 198 49,1 403
Isci 113 28,1
Okumaz Yazmaz 44 10,9
. TIkogretim 254 63,0
Anne Egitim Diizeyi Ortadgretim 43 10,7 403
Lise 45 11,2
Universite 17 4.2

78



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty).2015,Cilt:X11, Say1-1,.70-96 http://efdergi.yyu.edu.tr

ISSN:1305-2020

1. Okumaz Yazmaz 16 4,0
2. Tlkokul 173 42,9

Baba Egitim Diizeyi 3. Ortaokul 76 18,9 403
4. Lise 81 20,1
5. Universite 57 14,1

Meslegi Secme Istegi Evet Isteyerek 353 87,6 403
. Hayir Istemeyerek 50 12,4

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bransim Se¢me Istegi bvet Is'teyerek 201 003 403
Hayir Istemeyerek 133 33,0

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler Semerci (1999) tarafindan gelistirilmis olan, 8’1 olumsuz, 22’si ise
olumlu 30 maddeden olusan likert tipi besli derecelendirme ile hazirlanan “6grencilerin
ogretmenlik meslegine iliskin tutum dlgegi” ile toplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha ic¢

tutarlik katsayisi 0.68°dir(Semerci, 1999).

Verilerin Analizi

Arastirmada istatistiksel analizler SPSS 15 programi kullanilarak yapilmistir.
Demografik degiskenlerin sayisallastirilmasinda ve arastirmaya katilanlarin tutum ifadelerine
verdikleri cevaplarin analizinde betimsel istatistik yontemlerinden yararlanilmistir. Sosyal
bilgiler O6gretmen adaylarinin tutum puanlarn iizerinde bagimsiz degiskenlerin etkisini
arastirmak igin de Iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler Igin t-testi; iliskisiz drneklemler igin tek

yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sosyal bilgiler 06gretmen adaylarinin O6gretmenlik meslegine yonelik tutum

maddelerine verdikleri ifadeler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Tutum Olgegine Verdigi Yanitlarin Yiizde-
Frekans Dagilimi
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Tamamen Kismen Hig
Kararsizzim  Katilmiyorum
g Tutum ifa deleri Katillyorum Katiliyorum Katilmiyorum
g f % f % f % f % f % X

0]

1 Ogretmenlik zevkli bir meslektir 281 70 90 21 23 6 6 2 3 1 4,58
2 Ogretmenlik saygin bir meslektir 318 79 58 14 11 3 13 3 3 1 4,67
3 Ogretmenlik bir sorumluluktur 361 90 22 6 5 1 9 2 6 1 4,79
4 Ogretmenlik yapmak istedigim en son istir 31 8 29 7 30 7 133 33 180 45 3,99
5  Ogretmenlik ideal bir meslektir. 244 61 113 28 31 7 9 2 6 2 4,43
6  Ogretmenlik fedakarlik ister. 327 81 54 14 13 3 5) 1 4 1 4,72
7 Ogretmenlik para ile dl¢iilmez 269 67 84 21 28 7 13 3 9 2 4,46
8 Ogretmenlik kutsal bir meslektir. 335 83 49 12 7 2 10 2 2 1 4,74
9  Ogretmenlik meslegini seviyorum. 271 67 90 22 27 7 13 3 2 1 4,52
10 Ogretmenlik meslegi ile ilgili kitaplar okurum. 146 36 145 36 48 12 46 11 18 5 3,88

11  Ogretmenligin adini bile duymak sinirlerimi
34 8 18 5 17 4 78 19 256 64 4,25

bozuyor
12 Ogretmenlik onurlu bir meslektir. 337 84 43 11 12 8 4 1 7 1 4,73
13 Ogretmen dgrenciye giiven duygusu veri. 302 75 67 17 25 7 5 1 3 1 4,63
14  Ogretmen 6grenciyi derse kars istekli kilar. 299 74 80 20 18 5 2 1 4 1 4,65
15 Ogretmen dgrenciye kitap okumayi sevdirir. 280 70 90 22 22 6 11 2 - - 4,58
16  Ogretmenler topluma 6rnek insanlardir. 304 75 60 15 24 6 13 3 2 1 4,61
17  Ogretmenler kendini siirekli yeniler. 254 63 92 23 34 8 17 4 6 2 4,41
18  Ogretmenler giinliik yayinlari izler. 237 59 113 28 34 8 13 3 6 2 4,39
19  Ogretmenler dikkatli insanlardir. 225 56 113 28 37 9 16 4 12 3 4,29
20 Ogretmenlikten nefret ederim.. 27 7 19 5 20 5 70 17 267 66 4,31
21  Ogretmenler yardimseverdir. 243 60 103 26 33 8 14 4 10 2 4,37
22  Ogretmenlik yapmak hosuma gider.. 256 64 75 18 85 9 20 5 17 4 4,32
23 Ogretmenligi zorunlu olmazsam yapmam 44 11 37 9 49 12 101 25 172 43 3,79
24 Ogretmenlik yapmak bana mutluluk verir. 239 59 75 18 37 9 26 7 26 7 4,17
25  Ogretmenlik bana zor gelir. 23 6 55 14 44 11 127 31 153 38 3,92

26 Konusmay sevmedigimden 6gretmenligi
27 7 26 6 3% 9 124 31 190 47 4,05

istemem
27 Kendimi 6gretmen olarak diisinemiyorum 29 7 30 7 32 8 117 29 195 49 4,03
28  Ogretmenlik sikict bir meslektir. 24 6 31 8 33 8 122 30 193 48 4,06
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29 Gazete ve dergilerdeki 6gretmenlikle ilgili
199 49 121 30 85 9 il 8 17 4 4,12
yazilar ilgimi ¢eker

30 Ogretmenligi sevdiren bana 6gretmenlerimdir. 164 41 94 23 53 13 60 15 32 8 3,73

Tablo 2'yegdre sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu gériilmektedir. Ornegin " égretmenlik sorumluluktur " ifadesine
ogretmen adaylarinin %904, “ogretmenlik onurlu bir meslektir” ifadesine O6gretmen
adaylarinin % 84'Q, “ogretmenlik kutsal bir meslektir” ifadesine 6gretmen adaylarinin % 83'i,
"ogretmenlik fedakariik ister" ifadesine 0gretmen adaylarinin %81', “6gretmenlik saygin bir
meslektir” ifadesine 6gretmen adaylarinin %79'u ve "dgretmenler topluma érnek insanlardir”,

n

"ogretmen ogrenciye giiven duygusu verir " ifadesine de O6gretmen adaylarinin % 75'

tamamen katildiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlik mesleginin davranisa/uygulamaya déniik tutum ifadelerine baktigimizda
ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin tutum puanlarmin diistiigiinii gormekteyiz. Ornegin
“ogretmenler kendini siirekli yeniler " ifadesine 6gretmen adaylarinin % 63", "ogretmenler
giinliik yaywnlari izler" ifadesine 6gretmen adaylarinin % 59'u, "ogretmenlik meslegi ile ilgili
kitaplar okurum" ifadesine Ogretmen adaylarinin %36's1 tamamen katildiklarini ifade
etmislerdir. "Ogretmenligi zorunlu olmazsam yapmam" ifadesine dgretmen adaylarinin sadece
% 43", "ogretmenlik bana zor gelir." ifadesine de 6gretmen adaylarinin sadece % 38'1, hig
katilmadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu bulgulara goére arastirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin bir kismimin bu meslegi se¢mede isteksiz ve kararsiz oldugu

sOylenebilir.

Olgegin genelinden o6gretmen adaylarmin aldiklar1 puanlarm ortalamasi ise

()_(=4,33)’tiir. Bu bulgular sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine

yonelik olumlu tutumlar igerisinde olduklarin1 goéstermektedir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegi

puanlarinin cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum

Olcegi Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklihigi Icin t- Testi Sonuglar:

GRUPLAR N X ss sd t p
Erkek 186 127,52 17,84 401 -3,198 ,002
Kiz 217 132,80 14,78

Tablo 3'deki analiz sonuglarina gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum Olgegi puanlart cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermistir. [taon= -3,198; p<.05].Kiz dgretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
toplam tutum puanlari ortalama51(§=132,80) ile erkek 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik toplam tutum puanlari (X =127,52)arasinda kiz Ogretmen adaylar1 lehine

anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulguya gore kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen

adaylarina gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum olgegi

puanlarinin 6grenim tiirli degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi

Puanlarimin Ogrenim Tiirii Degiskenine Gore Farkliligi Igin t- Testi Sonuglar

GRUPLAR N X ss sd t p
Orgﬁn Ogretim 195 129,41 17,24 401 -1,124 ,262
Ikinci Ogretim 208 131,25 15,69

Tablo 4'deki analiz sonuglarina gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum 6lgegi puanlar1 6grenim tirii degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemuistir. [tgoy= -1,124; p>.05].Bu bulgu oOgretmenlik meslegine yonelik tutumlar

lizerinde 6grenim tiiriiniin herhangi bir etkisinin olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
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Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum olcegi

puanlarinin siif diizeyi degiskenine gore tek yoOnlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 5°de

verilmistir.

Tablo5:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi
Puanlarinin Ogrenim Gérdiikleri Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig: Icin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar arast 1680,470 3 560,157 2,083 ,102
Gruplar igi 107283,178 399 268,880

Toplam 108963,648 402

Tablo 5’teki analiz sonuglarina gore; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum Slgegi puanlart sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir [F (3-399)= 2,083; p>0,05]. Bu bulgu sinif diizeyi degiskeninin sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari tizerinde bir etkisinin olmadigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6. Sinif Diizeyi Degiskenine Iligkin Betimsel Veriler

Gruplar  Siniflar N X S
1 1. Siif 81 133,95 19,88
2 2. Sinif 102 128,13 14,26
3 3. Sif 116 129,39 16,72
4 4. Smf 104 130,84 14,92

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum o6lgegi
puanlarinin aile gelir diizeyi degiskenine gore tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum

Olcegi Puanlarimin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Farkliligi I¢in Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar arasi 155,638 2 77,819  ,286 751
Gruplar i¢i 108808,010 400 272,020

Toplam 108963,648 402

Tablo 7°deki varyans analiz sonuglarma gore; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegi puanlan aile gelir diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermemistir [F (2-400)= ,286; p>0,05]. Ancak {ist gelir diizeyinde
bulunan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari ortalamasinin alt

ve orta gelir diizeyinde buluna 6gretmen adaylarina gore diisiik olmas1 manidar bulunmustur.

Tablo 8:4ile Gelir Diizeyi Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Aile Gelir Diizeyi N X S
1 Alt 42 130,61 18,28
2 Orta 342 130,49 16,23
3 Ust 19 127,57 16,98

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegi
puanlarinin baba meslegi degiskenine goére tek yonlii varyans analizi sonuglart Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi
Puanlarimn Baba Meslegi Degiskenine Gore Farkhiigi Icin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar arasi 767,513 3 255,838  ,943 420
Gruplar igi 108196,134 399 271,168

Toplam 108963,648 402
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Tablo 9' daki analiz sonuglarina gore; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

ogretmenlik meslegine yonelik tutum 6lgegi puanlart baba meslegi degiskenine gore anlaml
bir farklilik gostermemistir [F (3-399)= ,943; p>0,05]. Bu bulguya gore baba mesleginin
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar {izerinde bir

etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10:Baba Meslegi Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Baba Meslegi N X S
1 Memur 95 128,89 19,44
2 Serbest 198 130,42 15,73
3 Isci 110 131,79 15,10

Yedinci Alt probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum o6lgegi
puanlarinin anne egitim durumu degiskenine gore tek yoOnlii varyans analizi sonuglari

Tablo11°de verilmistir.

Tablo 11:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
Olgegi Puanlarinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Farklihg I¢in Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar arast 1881,280 4 470,320 1,748 ,139
Gruplar i¢i 107082,367 398 269,051

Toplam 108963,648 402

Tablo 11°deki analiz sonuglarina gore; sosyal bilgiler G6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum 6l¢egi puanlari anne egitim durumu degiskenine gore
anlaml bir farklilik géstermemistir [F (4-398)=1,748; p>0,05]. Bu bulguya gore anne egitim
durumunun sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari
iizerinde bir etkisinin olmadigi s6ylenebilir.

Tablo 12:Anne Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Sira No Anne Egitim Durumu N X S
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1 Okumaz yazmaz 44 133,97 14,48
2 Tlkokul 254 130,49 16,64
3 Ortaokul 43 129,58 15,09
4 Lise 45 130,15 16,35
5 Universite 17 121,70 20,29

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegi
puanlarinin baba egitim durumu degiskenine gore tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo

13°de verilmistir.

Tablo 13:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
Olgegi Puanlarimn Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Farkhihigi Icin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynag KT sd KO F P
Gruplar arast 330,855 4 82,714 ,303 876
Gruplar i¢i 108632,793 398 272,947

Toplam 108963,648 402

Tablo 13’deki varyans analiz sonucglarina gore; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum olcegi puanlart baba egitim durumu degiskenine gore
anlaml bir farklilik gostermemistir [F (4-398)=,303; p>0,05]. Bu bulguya gore baba egitim
durumunun sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari

iizerinde bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 14: Baba Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Gruplar Baba Egitim Durumu N X S
1 Okumaz yazmaz 16 128,12 13,97
2 Tkokul 173 131,29 16,62
3 Ortaokul 76 130,03 16,74
4 Lise 81 129,97 16,09
5 Universite 57 129,17 17,10
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Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegi

puanlarinin meslek segme istegi degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo 15' te verilmistir.

Tablo 15:Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
Olcegi Puanlarimin Meslek Se¢me Istegi Degiskenine Gore Farkliligi Icin t- Testi Sonuglar

Meslek Secme Istegi N X S sd t P
Evet 353 132,52 1554 401 7,468 ,000
Hayir 50 115,10 14,70

Tablo 15'teki analiz sonuglarina gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum O6lcegi puanlart meslek se¢me istegi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermistir [tuon= 7,468; p<.05].Ogretmenlik meslegini isteyerek segen sosyal

bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik toplam tutum puanlariortalamasi
()_( =132,52) ile 6gretmenlik meslegini istemeyerek segen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin

ogretmenlik meslegine yonelik toplam tutum puanlar (X =115,10) arasinda Ogretmenlik
meslegini isteyerek secen 6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
bulgu 6gretmenlik meslegini isteyerek segen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin 6gretmenlik meslegini istemeyerek secen sosyal bilgiler

ogretmen adaylarinin gore daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Onuncu Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum o6lgegi

puanlarinin brang se¢me istegi degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo16’da verilmistir.

Tablo 16: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
Olgegi Puanlarimin Brans Se¢me Istegi Degiskenine Gore Farkliligi Icin t- Testi Sonuglar

Brans Se¢me Istegi N X S sd t P
Evet 270 133,32 15,51 401 4,961 ,000
Hayir 133 124,66 16,91

Tablo 16'daki analiz sonuglarmma gore, sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin

ogretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegi puanlari brans segme istegi degiskenine gore
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anlamli bir farklilik gostermistir [tao1)= 7,468; p<.05]. Sosyal bilgiler bransim isteyerek

secen 0gretmen adaylarinin 68retmenlik meslegine yonelik toplam tutum puanlar1 ortalamasi
(X =133,32) ile sosyal bilgiler bransini istemeyerek secen dgretmen adaylarinin 6gretmenlik

meslegine yonelik toplam tutum puanlari (i =124,66) arasinda sosyal bilgiler bransini
isteyerek secen Ogretmen adaylarinin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu
sosyal bilgiler bransini isteyerek segen 6gretmen adaylarmin dgretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin sosyal bilgiler bransini istemeyerek secen Ogretmen adaylarinin gore daha

olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

SONUC VE ONERILER

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’'nda 6grenim gormekte olan O6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlarim1 belirlemeyi amacglayan bu ¢alismada,
katilimcilardan elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir:

Olgegin genelinden alinan aritmetik ortalama puana gore galisma grubunda yer alan
Ogretmen adaylarinin genel olarak Ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutuma sahip
olduklar tespit edilmistir. Bagbay, Unver ve Biimen (2009), Bulut, (2009), Terzi ve Tezci
(2007), Gomleksiz, Oral ve Bulut (2006), Erdem, Gezer ve Cokadar (2005), Oral (2004) ve
Yiiksel (2004) tarafindan yapilan calismalarda da benzer sonuglara ulasilmasimin 6gretmen
adaylarinin bilingli bir sekilde egitim fakiiltelerini tercih ettiklerini gostermektedir. Ayrica
ulagilan sonug, gelecekte Ogretmen sifatiyla nitelendirilecek adaylarin meslegini severek
yapacaklari, bu meslegi yapmaktan mutluluk duyacaklar1 seklinde de yorumlanabilir. Madde
bazinda katilimcilarin ogretmenler topluma ornek insanlardwr, ogretmenlik saygin bir
meslektir, ogretmenlik fedakarlik ister, 6gretmenlik kutsal bir meslektir, ogretmenlik onurlu
bir meslektir vb. tarzdaki 6gretmenlik mesleginin toplumsal yasamdaki statiisiiniin ve roliiniin
onemine vurgu yapan maddelerden aldiklar1 tutum puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu sonug iizerinde 6gretmenligin toplumsal acidan hala degerli bir meslek oldugu goriisiiniin
etkili oldugu diisiiniilebilir. Diger taraftan uygulama ve davranisi 6l¢gmeye yonelik hazirlanan
tutum maddelerinde (ogretmenlik meslegi ile ilgili kitaplar okurum, ogretmenligi zorunlu
olmazsam yapmam, o6gretmenlik bana zor gelirgibi) katilimcilarin puanlarmin diger
maddelerden alinan puanlara gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ulasilan bu sonucun
Giimiis ve Capar (2011), Ozbek ve dig., (2007) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglariyla

ortiistiigii goriilmektedir.
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Arastirma sonucunda cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmen adaylarmin

erkeklere gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Kiiciik (2012), Demirtas, Comert ve Ozer (2011), Ozder, Konedral1 ve Zeki (2010), Taskin ve
Haci6meroglu (2010) ve Bulut (2009) tarafindan yapilan c¢alismalarda benzer sonuglara
ulagilmasi, toplumsal bir kabul haline gelen “6gretmenlik kadina yakisiyor”, “6gretmenlik
kadin is1” gibi yargilarin katilimer goriisleri neticesinde de dogrulandigini gostermektedir.
Yine kadinlardaki ¢ocuk sevgisinin daha giiclii olmas1 da kadmnlarin 6gretmenlik meslegini
se¢mede erkeklere gore daha istekli olmalarinda belirleyici olabilir (Tezcan, 1999). Calismaya
katilan Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin 6grenim tiirii
degiskenine goére anlamli bir farklilik olusturmadigir goriilmekle birlikte ikinci 6gretimde
O0grenim goren Ogrencilerin normal O&gretim Ogrencilerine nispeten meslege yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna varimistir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyleri
ile meslege iliskin tutumlart arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Bununla
birlikte aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde 1. sinif diizeyindeki d6gretmen adaylarinin
iist smiflarda 6grenim gorenlere gore olumlu tutuma sahip olduklart gériilmektedir. Acislt ve
Kolomug (2012), Baykara Pehlivan (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglar
goriilmektedir. Lisans egitimine yeni baslayan katilimcilarin daha olumlu tutumlara sahip
olmasi iglerindeki heyecanin fazla olmasi ve ogretmen olarak adlandirilacaklar giinii
sabirsizlikla beklemeleri ile; 4. sif diizeyindeki katilimcilarin tutumlarinin diigmesi ise
KPSS’den yiiksek puan alamama ve dolayisiyla o6gretmen olarak atanamama kaygisi ile

aciklanabilir.

Caligmaya katilan Ogretmen adaylarinin aile gelir durumlar1 ile meslege iliskin
tutumlar: arasinda anlamli bir iligki bulunamamasina ragmen alt ve orta gelir grubuna mensup
ailelerden gelenlerin; {ist gelir grubu ailelerden gelen katilimcilara nispeten meslege iliskin
daha olumlu tutuma sahip olduklar1 anlagilmigtir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin
demografik bilgilerini gosteren Tablo 1. incelendiginde katilimcilarin biiyiik kismimin orta
gelir diizeyindeki ailelerin iiyesi oldugu goriilmekte dolayisiyla ulasilan bu sonucun ne derece
anlamli oldugu daha iyi anlasilmaktadir. Nitekim Tezcan (1999)'da Ogretmenlerin tiim
tilkelerde genellikle orta siniftan geldigini dolayisiyla dgretmenlerin, orta sinifin deger ve
davramglarina daha yakin oldugunu ifade etmektedir. Ozellikle Tiirkiye'nin kiiltiir ve ahlaki
degerlerini yansitan orta sinifin goziinde 6gretmenlik saygin ve kutsal bir meslek olarak kabul
gormiistiir. Bu genel kabul orta gelir diizeyinden gelen 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik

meslegine yonelik daha olumlu bir tutum gostermesinde etkili olmus olabilir.
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Arastirmada katilimcilarin babalarinin sahip oldugu meslek tiirlerinin ve anne-baba
egitim dilizeyinin Ogretmen adaylarimin meslege iliskin tutumlarimi etkilemedigi tespit
edilmisgtir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan meslege isteyerek gelenlerin (i =132,52)

ogretmenlik meslegini istemeyerek gelenlere (i =115,10) nispeten daha olumlu tutum i¢inde
olduklar1 tespit edilmistir. Ozder ve dig., (2010), Girgin ve digerleri (2010), Aslan ve Akyol
(2006) tarafindan yapilan caligmalarda da benzer sonuglara ulagilmasinin tutum ile davranig
arasindaki paralel iliskiyi destekleyici bir nitelikte oldugu anlasilmaktadir. Tutum ile davranig
arasindaki iligski iizerine ¢alismalar1 bulunan Kagitgibasi’na (2010) gore kisi bir nesneye,
olguya, duruma yonelik olumlu tutum gelistirdigi takdirde s6z konusu nesne/kisi/olgu/duruma
yonelik olumlu davranis da sergilemektedir. Bu c¢alismada ise katilimcilarin 6gretmenlik
meslegine iliskin olumlu tutumlarini egitim fakiiltelerini secerek eylemsel olarak da
destekledikleri anlasilmaktadir. Calismadan wulasilan sonuglardan bir digeri 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinii isteyerek segmelerinin 6gretmenlik meslegi
tutumlart iizerinde anlamli bir etkisinin olmasidir. Nitekim sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiine isteyerek gelen Ogretmen adaylarinin tutum puanlart aritmetik ortalamasi
(X =133,32) iken istemedigi halde bu bélimde 6grenim gérmeye devam etmekte olan
ogretmen adaylarimin tutum puanlari aritmetik ortalamas1()_( =124,66) dir. Bu sonug {izerine
sosyal bilgiler Ogretmenligi boliimiine isteyerek gelenlerin istemeyerek gelenlere gore
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin daha olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Ayrica

bu sonug, tutum ile davranis arasindaki pozitif iligskiyi bize bir kez daha gdstermektedir.

Calismadan ulasilan sonuglar neticesinde asagidaki sekilde onerilerde bulunulabilir:

e Ogrenciler egitim fakiiltelerine yerlestirilirken YGS ve LYS puanlarma degil,
ogretmenlik meslegine ilgi duymalarima ve bu meslegin gereklerini yerine getirip
getiremeyeceklerine bakilmalidir.

e Sartlar uygun oldugu takdirde egitim fakiiltelerine yerlestirilecek dgrencilerin meslege
uygunlugunun degerlendirmesi amaciyla ayri1 bir sinav/goriismeden gegirilmeleri
saglanmalidir.

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin meslege olan tutumlarmin olumlu yoénde

gelismesi amaciyla lisans egitimleri siirecinde farkli etkinliklere yer verilmelidir.
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e Ogretmenlerin donanimli bireyler olmalari konusunda &gretmen adaylari ikna

edilmeli, alanlariyla ilgili kitaplar1 okumalari, giinceli takip etmeleri i¢in onlara

rehberlik yapilmalidir.

MAKALENIN BILIMDEKI YERIi
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali

MAKALENIN BILIMDEKi OZGUNLUGU

Bu c¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar1 incelenmistir. Ogretmenlerin kendi mesleklerine yonelik tutumlari genel olarak
onlarin, mesleklerini severek yapmalari, mesleklerine bagli olmalari, mesleklerinin gerekli ve
onemli oldugunun bilincine ulagmalar ile ilgilidir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine karsi olan tutumlari, 6gretmenlikle ilgili diisiincelerini yansittig1 gibi
meslek yasantilar1 iizerinde de etkili olabilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmanin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarini belirleyerek bu alanda

bulunan eksikligin giderilmesine katki saglayacagina inanilmaktadir.
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Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli Hakkinda Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Géoriisleri
Hasan BAKIRCI™
Salih CEPNi™
Hakan Sevki AYVACI™

Oz
Bu c¢alismanin amaci; Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM) hakkinda Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin diisiinceleri ortaya cikarmaktir. Calismada, nitel arastirma
tekniklerinden yar1 yapilandirilmis miilakat teknigi  kullanilmistir.  Calismanin
katilimeilarini, Trabzon il Milli Egitim Midirliigii biinyesinde gorev yapan 15 Fen
Bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis
miilakat kullanilmustir. Verilerin analizinde, betimsel ve icerik analize bagvurulmustur.
Calismanin  sonuglart incelendiginde; Fen Bilimleri 6gretmenlerinin OBYM'nin
uygulanabilirligini SE 6gretim modeli ile kiyaslayarak agikladiklar1 goriilmiistiir. Fen
Bilimleri 6gretmenleri OBYM'nin birinci agsamasi1 olan "Kegsfetrme ve Simiflandirma"
asamasinin fazla zaman almasinin model i¢in bir sinirlilik olusturdugunu belirtmislerdir.
OBYM'iin ikinci asamast olan  "Yapilandirma ve Miizakere Etmeden" sonra,;
ogrencilerin ulagtig1 bilgilerin siif ortaminda paylasilacagi, eksik ve yanlis bilgilerin

diizeltilecegi, 6gretmen ve Ogrencilerin aktif olacagr "Ortak Bilgiye Ulasma" adiyla

stirece bir asamanin eklenmesi gerekmektedir.

*Bu calisma birinci yazarin “Ortak bilgi yapilandirma modeline dayall 6gretim materyali tasarlama,

uygulama ve modelin etkililigini degerlendirme ¢alismasi: Isik ve ses iinitesi ornegi” adl doktora tez

¢alismasinin bir boliimiinden tiretilmistir. Ayrica ¢alismanin 6zeti, XI. Ulusal Fen Bilimleri Egitimi ve

Matematik Egitimi Kongresi'nde sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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Anahtar Kelimeler: OBYM, fen bilimleri o6gretmenleri, fen bilimleri 6gretim
programi
Science Teachers’ Opinions About Common Knowledge Construction Model

Abstract

The aim of this study is to determine opinions of science teachers about Common
Knowledge Construction Model. In the study, as one of the qualitative research
techniques, semi-structured interview technique was used. The participants of the study
are 15 science teachers working in Trabzon. As data collection tool, semi-structured
interviews were used. In data analysis, descriptive and content analysis were used. As a
result of the study, it was found that the teachers explained the applicability of common
knowledge construction model by comparing 5E teaching model. The teachers reported
the first phase " Exploring and Categorizing " is time consuming, so it brings limitation
to the model. Furthermore, the teachers suggested that after the second phase
"Constructing and Negotiating” a third phase “Access to Common Knowledge” should
be added in which the knowledge that student reached can be shared, missing and
incorrect knowledge can be corrected and verified, teachers and students can be active
together.

Keywords: Common knowledge construction model, science teachers, science

curriculum
Giris
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'min vizyonunun gergeklesmesinde,
Ogrencilerin bilimin dogasina iliskin ve sosyobilimsel konularda goriis gelistirmeleri
onemli goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Dolaysiyla, bu vizyonun
gerceklesmesinde bilimin dogasinin unsurlarint kazandirmay:r hedefleyen o6gretim

modellerinden birisinin kullanilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu 0gretim
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modellerden birisi de yapilandirmacit 6grenme kuramina uygun olarak gelistirilen
"Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM)'dir." Bir 6gretim modeli olan OBYM
Ebenezer ve Connor tarafindan ilk olarak 1998 yilinda gelistirilmistir. Model temelde
teorik kokleri bakimindan Marton'un “Ogrenme Varyasyonu Teorisine ve Piaget'in
kavramsal degisim c¢alismalarina dayanmaktadir (Ebenezer, Chacko, Kaya & Ebenezer,
2010). Bunlara ilaveten, Bruner'in dili kiiltiiriin sembolik sisteminin bir pargasi olarak
degerlendiren goriisiine, Vygotsky'nin sosyal ¢evre icinde iletilen "yakinsal gelisim
alamina” ve Doll'un "bilimsel séylem"” ve miifredat gelisimiyle ilgili "post modern™
diisiincelerine dayanmaktadir (Biernacka, 2006). Bu 6gretim modeli dort asamadan
olusmaktadir.

OBYM'in ilk asamasi olan Kegfetme ve Siniflandirma; 6grencilerin derse olan
dikkatlerini toplamayi, konuyla ilgili hazir bulunusluk diizeylerini ortaya g¢ikarmayzi,
konuya giidiilenmelerini ve kendi On bilgilerini sorgulamalarini icermektedir.
Ogrencilerin konuyla ilgili sahip olduklar1 alternatif kavramlar belirlenir ve 6grenciler
bilimin dogasi konusundan haberdar edilirler. Yapilandirma ve Miizakere Etme
asamasinda; 0gretmenin rehberliginde Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgileri dikkate
alinarak yeni bilgilerin edinilmesi igin Ogretmen-6grenci(ler) ve akran-akran
goriismeleri gerceklestirilir. Ogrenciler, bu tartismalar sayesinde bilgileri yapilandirirlar.
Transfer Etme ve Genisletme asamasinda; ogrenciler 6grendikleri yeni bilgileri farkli
durumlara transfer ederler ve yeni sorunlara uyarlayip, giinliik yasamla iliskilendirirler.
Bu asamada, Ogrencilere sosyobilimsel sorunlari sekillendirmeleri ve bilimsel
diisiincelerini kavramsallastirmalar1 saglanir. Ogrenciler kendi fen anlayislarini
teknoloji, toplum ve cevre gibi diger baglamlara transfer etme imkani bulurlar.

Yansitma ve Degerlendirme asamasinda; Ogrencilerin alternatif kavramlarin bilimsel
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bilgiler ile degistirilip degistirilmedigi, konuyu etkili 6grenip 6grenemediklerine bakilir.

Bu asamada, Ogrencilerin bireysel gelisimlerini degerlendirmeleri s6z konusu
olabilmektedir. Degerlendirme islemleri, 6grencilerin bilimsel bilgilerinin yani sira
bilimsel arastirma becerilerini, davraniglarini, tutumlarini, inanglarin1 ve sosyal
becerilerini de kapsamaktadir (Biernacka, 2006; Ebenezer & Connor, 1998; Ebenezer &
dig., 2010).

Ogretim programlarinin amaclarina sadece birtakim &gretim modelleri ve
yontemler kullanilarak ulasilmasi oldukca giictlir. Bunun yaninda Ogretim
programlarinin felsefesini anlayan ve wuygulayabilen Ogretmenlere de ihtiyag
duyulmaktadir. Programlarin okullardaki uygulayicilar1 6gretmenlerdir. Bu konuda
Ogretmenlere bliylik gorevler diismektedir. Bu gorevlerden biri de; programin
felsefesine uygun Ogrenme yaklasim ve Ogretim modellerini derslerinde kullanmak
oldugu sdylenebilir. Fen Bilimleri Ogretim Programi incelendiginde, 6gretmenin
roliiniin; kolaylastiric1 ve ydnlendirici oldugu goriilmektedir. Ogretmen, fen bilimlerinin
kiymetini bilen, bilimsel bilgiye ulasmanin sorumlulugunu 6grencileri ile paylasan ve
o0grenme ortaminda arastirma siirecini yonlendiren kisi oldugu vurgulanmaktadir (MEB,
2013). Programda belirtilen 6gretmenin rolii ile, OBYM'deki 68retmen rolii biiytlik
oranda benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Bu kapsamda Fen Bilimleri
ogretmenlerinin, 68renciyi merkeze alan, 6gretmenin rehber oldugu yeni bir 6gretim
modelinde haberdar olmalar1 ve derslerinde uygulamalar1 agisinda 6nemli oldugu
distilmektedir.

Fen Ggretiminde; bilimin dogasinin kavratilmasi, fenomenografi ve kavramsal
degisim onemli goriilmektedir (Ebenezer & Connor, 1998). Fen-Teknoloji-Toplum-

Cevre (FTTC) kazanimlari ve sosyobilimsel konulara iliskin kazanimlar son
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donemlerde fen egitimcilerinin lizerinde yogunlastiklar1 kazanimlar arasinda yer
almaktadir. OBYM’nin bu kavramlarin 6gretimine odaklanmasi calismanin 6nemine
isaret etmektedir. OBYM’nin esas alindigr 6gretim siirecleri; bilimin dogasinin
kavratilmasi, fenomenografi, kavramsal degisim, FTTC kazanimlar1 ve sosyobilimsel
konulara iliskin kazanmimlar {izerine yogunlastifi sdylenebilir. OBYM G&grencilere
bilginin; sadece deney, gozlem ve ispatlama gibi bilimsel metotlara dayali 6gretim
yaklagimlariyla yapilandirilmadigi, bunun yaninda, goriisme, paylasma, miizakere etme
gibi sosyal boyutlarla da yapilandirilacagini 6n gérmektedir (Ebenezer & Connor,
1998).

OBYM ile ilgili ulusal ve uluslararasi diizeyde sinirli sayida uygulamaya doniik
calisma yiiriitiilmistlir. Bu ¢alismalarin sonuglari incelendiginde, OBYM nin akademik
basar1 ve kavramsal degisim iizerinde etkili bir 6gretim modeli oldugu goriilmektedir
(Biernacka, 2006; Ebenezer, Chacko & Immanuel, 2004; Ebenezer ve dig., 2010; lyibil,
2011; Kiryak, 2013; Wood, 2012). Ulkemizde, ortaokul 6grencilerinin Temel Egitimde
Ortadgretime Gegis Smavinda (TEOGQG) aldiklar1 puanlar g6z 6niinde bulundurularak
liselere yerlestirilmektedir. Bu merkezi sinavda, 6grencilerin akademik basarilari ve
kavramsal anlamalar1 sorgulanmaktadir. OBYM’nin esas alindig1 6gretim siireclerinde,
ogrencilerin akademik basarilarinin ve kavramsal anlamalarmin gelistirilmesi 6n
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda, OBYM'ye dayali fen 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarilar ve kavramsal anlamalari tizerinde etkileri 6nem arz etmektedir.

OBYM'nin yeni bir 6gretim modeli olarak bir¢ok 6grenme teorisinin sentezinden
olusturulmus olmasi, degerlendirme asamasinda daha ¢ok tamamlayici O6lgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanmasi, alternatif kavramlarin tespit edilip giderilmesi

tizerine odaklandigindan dolayr bu modelin Fen Bilimleri 6gretmenlerin modeli
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tanimlar1 ve Fen Bilimleri dersi i¢in alternatif bir model olmasi agisindan Onem arz
etmektedir. Buradan yola ¢ikarak ¢alismanin temel problemi, "Ortak Bilgi Yapilandirma
Modeli (OBYM) hakkinda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin diistinceleri nelerdir?" olarak
belirlenmistir.

Calismanmin Amaci: Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli hakkinda Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin diisiinceleri ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Calismanin Deseni: Calismada, nitel arastirma tekniklerinden yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Nitel arastirma yaklagiminin; biitiinciil
bir yaklasima sahip olmasi, arastirmacinin katilimei rolii olmasi1 ve tlimevarimci bir
analize sahip olmasi gibi 6zelliklerinin oldugu sdylenebilir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Ayrica, elde edilen veriler ile herhangi bir sekilde istatistiksel islemler ya da baska bir
sayisal ara¢ olmaksizin verilerin sunulma &zeliklerinin oldugu da bilinmektedir (Miles
& Huberman, 1994; Patton, 2002). Bu 6zellikler nedeniyle nitel arastirma yaklagiminin
miilakat teknigi secilmistir.

Katihmeilar: Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Trabzon il Milli
Egitim Midirliigii biinyesinde gorev yapan 15 Fen Bilimleri 6gretmeni ile
yiriitilmiistir. Fen Bilimleri &gretmenlerine OBYM'yi 6grenme ortaminda
kullanabilmeleri i¢in seminer programi diizenlenmistir. Bu seminere 15 Fen Bilimleri
ogretmeni katilmigtir. Seminerden sonra derslerinde OBYM'yi uygulamak isteyen 5
goniillii 6gretmen secilmistir. Bu bes 6gretmen, altinct smif "Isik ve Ses" iinitesini
OBYM'ye gore islemislerdir. Bu uygulama sonrasinda 5 Fen Bilimleri 6gretmeni ile
yiz yilize gorismeler yapilmistir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin  OBYM'nin

uygulanabilirligi konusunda goriisleri yar1 yapilandirilmis miilakat ile alinmustir.
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Miilakat yapilan Fen Bilimleri dgretmenleri; O1, 02, 03, 04 ve OS5 kodlan ile

belirtilmistir.

Katilimcilarin  belirlenmesinde, amagli o6rnekleme yolu secilmistir. Nitel
arastirmalarda, daha fazla ve derin veriler elde etmek i¢in katilimci sayisi genelde
kiigliktiir (Miles & Huberman, 1994). Amagh 6rneklem se¢iminde arastirma konusu igin
onemli oldugu disiiniilen Olgiitler belirlenmekte ve bu Olgiitlere gore secilen
orneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil edebildigi diistiniilmektedir
(Tavsancil ve Aslan, 2001; Yildirim ve Simsek, 2005).

Seminer Programmmin Uygulanmasi: Seminer programinin amaci, Fen
Bilimleri 6gretmenlerine OBYM'yi tanitmak ve 6grenme ortaminda kullanilmasina dair
ornek uygulamalar gostermektir. Semenir programi, Fatih Egitim Fakiiltesi'nde iki
hafta sonu boyunca gerceklestirilmistir. Bu program, giinde 4 saat olmak {izere
toplamda 16 saatten olugsmaktadir. Seminer programi arastirmacilar tarafinda planlanmig
ve yurltilmiistiir.

Seminer programi, iki ana bolim olmak {lizere toplam sekiz oturumdan
olusmaktadir. Birinci boliimi, 18-19 Subat 2012 tarihlerinde dort oturumda, ikinci
boliimii ise; 25-26 Subat 2012 tarihleri arasinda dort oturumda gergeklestirilmistir.
Seminerin programin ilk giinii, sabah iki ve 6gleden sonra iki saat olmak tizere dort
saatte gerceklesmistir. Seminer programi igerigi Ek-1 de verilmistir.

Veri Toplama Araci: Fen Bilimleri 6gretmenlerinin OBYM hakkinda
goriislerini alabilmek igin yar1 yapilandirilmis miilakata basvurulmustur. Bu miilakat
tirlinlin  se¢ilmesinde; katilimc1 sayisinin  azlii, calismaya konu olan Ogrenme
modelinin uygulanabilirlik 6zelligi ilizerine yogunlasma, uygulama G&gretmeninin

deneyimini samimi ortam i¢inde aktarma diisiincesi gibi faktorler etkili olmustur. Fen
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Bilimleri 6gretmenleri ile yapilan miilakat formu arastirmaci tarafindan baslangigta 8
soru olarak belirlenmis ancak, uzman goriisleri dogrultusunda 6 soruya indirgenmistir.
Son haliyle yeniden uzman incelenmesine sunulduktan sonra katilimcilarin uygun
oldugu bir zamanda okulda goriismeler gerceklestirilmistir Fen Bilimleri 6gretmenleri
ile yapilan yar1 yapilandirilmis miilakat formunun son sekli Ek-2' de verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi: Bu c¢alisma kapsaminda veriler ses kayit cihaziyla
kaydedilerek elektronik ortama aktarilmistir. Elektronik ortamdaki veriler transkript
edilerek yazili dokiimanlara doniistiiriilmiis ve bu dokiimanlar katilimcilara sunularak
dogrulugu onaylattirnlmistir. Bu kapsamda yazili dokiimanlar tekrar tekrar okunarak
arastirmanin kapsami disinda kalan konular ¢ikartilarak veriler sadelestirilmistir. Cepni
(2011), miilakatlardan elde edilen verilerin analizinde katilimcilarin ortak olan ya da
olmayan goriislerinin belirlenmesi ve belirlenen bu goriislerin kategorilestirilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bu dogrultu veriler bulgular boliimiinde ortak ve ayrilan
noktalar dikkate alinarak kategorilere ayrilmistir.

Bu kapsamda miilakat verileri, igerik ve betimsel analize tabii tutulmustur.
Betimsel analizde, verilerin daha Onceden belirlenen temalara goére ozetlenmesi,
yorumlanmasi ve katilimcilarin goriislerini carpici bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Betimsel analizde; fark
edilmeyen kavram ve temalar1 ortaya ¢ikarmak, verileri daha derin bir isleme tabi
tutmak icin igerik analizi de kullanilmistir (Cepni, 2011; Ekiz, 2013; Yildirim ve
Simsek, 2005). Betimsel ve igerik analizi yapilirken; veriler uzman ti¢ farkli aragtirmact
tarafindan okunarak kodlanmistir. Boylece her bir katilimcinin arastirma sorusu
hakkindaki goriislerini gorebilece§imiz tablolar araciligiyla veriler sergilenmistir.

Sergilenen verilerden anlamli sonuglar ¢ikarilmaya caligilarak, miilakat analizi
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sonlandirilmistir. Ayrica ilgili tablolarin altina katilimcilar tarafindan agirlikli olarak
vurgulanan kodlara yonelik dikkat ¢ekici goriis ve ifadeler italik ve tirnak igerisinde

betimlenerek verilmistir.

Bulgular

OBYMnin 6grenme ortaminda kullanilmasina yonelik seminer programina
katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin model hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak
icin miilakat ¢aligmalarindan elde edilen bulgular sunulmustur. Sekil 1'de Fen Bilimleri

ogretmenlerinin OBY M hakkindaki goriisleri sunulmustur.
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Merkezi Sinav Sistemi ile
OBYM'nin Uygunlugu
* Model-Sinav Sistemi
Uyumsuzlugu
* Urin-Sireg Degerlendirme
* Ogretimi SBS'ye Uydurma
* Objektif Degerlendirme
Problemi
* Modelle Dusuk Seviyede
Uygunluk

OBYM'de Olgme
Degerlendirme
* Sureg Degerlendirme
* Alternatif Olgme
Degerlendirme
* Arastirma ve Sorgulmaya
Dayall Degerlendirme
* Cok Yonlu Degerlendirme
* Altern atif Kavramlari
Gideren Degerlendirme
* Acik Uglu Sorular Sorma

OBYM Nedir
* Kavramsal Dedisim
* Bilimin Dogasi
* Sosyo-bilimsel Konular
* Fenomenografi
* Sureg Odakli Degerlendirme
* Multidisipliner Model
* Ogrenci Merkezli
* Bilimsel Tartisma
* Altern atif Bir Model
* GunlukHayatla
iligkilendirme

_OBYM'ye iliskin
Ogretmen Gériisleri

Ogretim Materyali
<= Gelistirme
* Sosyobilimsel Konularda
Zorlanma ->
* Ogretmenin Alan ve
Formasyon Bilgisi
* Ogretmenin Bilimin
Dogasini Bilme
* Basamaklara Gore Zorluk
* Ornek Materyalin Olmamasi
* Konuyauygunluk
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OBYM'nin Uygulanabilirligi
* Uygulanabilirolma
* 5E Ogrenme Modeli ile
Benzerlik
* Derse Olumlu Tutum
Gelistirme
* Gunluk hayatlaligskilendirme
* Dersigin uygunluk
* Konu-Model lligkisi
* Ogrenci-Ders Iligkisi
* Kavramsal Ogrenme
* Bireysel Farkliligi Dikkate
Alma

OBYM'nin Avantajlari
* Bilimin Dogasina Vurgu
* Altern atif 6lgme degerlendirme
* Bilginin Sosyal Boyutu
* Sosyobilimsel Konularda
Farkindalik
* Altern atif Kavramlarin Ortaya
Cikmasi
* Bilgilerini Ozgiirce Ifade Etmeleri
OBYM'nin Dezavantajlar
* Birinci Asamanin Uzun Olmasi
* Aciklama Asamasinin Olmamasi
* Sosyobilimsel konu Bulmada
Zorlanma
* Olumsuz Tutum Gelistirme
* Sinif Hakimiyeti

Sekil 1: Fen bilimleri ogretmenlerinin ortak bilgi yapilandirma modeli hakkindaki gériisleri
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Fen Bilimleri 6gretmenleri ile yapilan miilakattan elde edilen temalar ve kodlar
Sekil 1'de verilmistir. Ogretmenlerin OBYM'nin uygulanabilirligi konusunda gériisleri
alt1 tema altinda toplanmuistir. Bunlar: "OBYM nedir”, "OBYM 'nin uygulanabilirligi”,
"OBYM 'nin avantaj ve dezavantajlart”, "ogretim materyali gelistirme", "OBYM de
ol¢me ve degerlendirme ve merkezi sinav sistemi ile OBYM'nin Uygunlugu" seklindedir.
Bu temalar altinda ise 6gretmenlerin goriislerinden ¢ikarilan kodlar verilmistir.

Miilakatin “Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli denilince ne anliyorsunuz, neyi
savunmaktadir?” Dbirinci sorusuna "OBYM nedir" temas: altinda Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin  tamami; kavramsal —degisim, bilimin dogasi, fenomenografi,
sosyobilimsel konular, siire¢ odakli degerlendirme, multidisipliner bir model ve ogrenci
merkezli gibi kodlarda cevap vermislerdir. Bu konudaki O1, O2 kodlu Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin goriisleri asagida verilmistir.

"Yapisalct ogrenme kuramini ve Piaget'in kavramsal degisim yaklasimini
temel alan ogrenci merkezli bir modeldir. Bununla birlikte fenomenografi
modelde onemli bir yer almaktadwr. Sosyobilimsel konulara yer veren ve
degerlendirme asamasimin siire¢ odakli  yani alternatif ol¢me ve
degerlendirme kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bilimin dogasi
konusunda biz égretmenlerin bile eksigi bulunmaktadir. Ogrencilerin bu
model sayesinde bilimin dogasini daha iyi anlamalari saglanmis olacaktir.

Miilakata katilan Fen Bilimleri dgretmenlerinden 3'i (O1, O2 ve O4) "OBYM

”

nedir" temasi altinda "bilimsel tartisma” kodu ile cevap vermislerdir. Bu konuda O4
kodlu Fen Bilimleri 6gretmeni ile yapilan miilakatta alintilar sunulmustur:

"Bilgiyi ogrenme siirecinde ogrenciler; bilginin sadece deney, goézlem,

ispatlama ve kugku gibi bilimsel metotlara dayali ogretim yaklasimlariyla
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ctkarilmadigi, bunun yaminda, goriisme, paylasma, miizakere etme gibi

sosyal boyutlarla da ortaya ¢ikarilabilecek yontem ve tekniklerin

kullanilmasinin onerildigi goriilmektedir."

Goriismeye katilan O1 ve O2 kodlu Fen Bilimleri 6gretmenleri birinci soruya
"OBYM nedir" temas: altinda; giinliik hayatla iliskilendirme kodunda cevap verirken,
2 Fen Bilimleri Ogretmeni (O3 ve O4) ayn1 tema altinda, alternatif bir model kodunda
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu konuda O1, O3 ve OS5 kodlu 6gretmenler ile
yapilan miilakattan alintilar sunulmustur:

"Digerleri ogrenme modeller acgisindan, bi¢cim ve basamak sayisi gibi

birka¢ temel noktada ayrilirken, giinliik hayatla iliskilendirme konusunda

ise diger 6grenme modelleri ile benzerlik gosterdigini soyleyebilirim (Ol,

05). SE modeline alternatif olarak ortaya ¢ikmis bir modeldir. Ciinkii model

incelendiginde bilimin dogasi, sosyobilimsel konular ve alternatif dlgme

degerlendirme gibi kavramlar vurgulanmaktadir. SE dgretim modelinde ise

bu kavramlar tizerinde bu kadar vurgunun olmadig goriilebilir.”

Miilakattaki "Ortak bilgi yapilandirma modelinin Fen Bilimleri dersinde
uygulanabilirliligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?" Ikinci sorusuna Fen Bilimleri
ogretmenlerinin tamami "OBYM'nin Uygulanabilirligi” temasi altinda; "uygulanabilir
olma ve 5E dgrenme modeli ile benzerlik” kodlariyla cevap vermislerdir. Bu konuda
O1 kodlu Fen Bilimleri 6gretmeni ile yapilan miilakattan alman alinti asagida
sunulmustur:

"Bu model fen derslerinde wuygulanabilir. Ciinkii SE égrenme modeli ile

benzer olup birkag¢ noktada farkhilik gostermektedir. Bu farklilik ise, birinci
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ve tictincii asamalarinda kendisini gostermektedir. Her iki modelde 6grenci

merkezli ve yapilandirmaci 6grenme teorisini temel almistir."

Miilakattaki ikinci soruya 02, O3, 04 ve OS5 kodlu Fen Bilimleri 6gretmenleri
"OBYM'nin Uygulanabilirligi” temasi altinda; ders i¢in uygunluk, konu model iliskisi ve
ogrenci ders iliskisi gibi kodlarmna dikkat ¢ektikleri goriilmektedir. Ornegin; O2 ve O5
kodlu 6gretmenlerle yapilan miilakatlardan alinan alintilar verilmistir:

"Fen ve teknoloji dersinin giinliik hayatla iliskili olmasi, bazi konularinin

isleme dayali olmasi nedeniyle deneyler yapma ve bazi konulardan ise

tartisma ortami olusturarak bilginin sorgulanmasi gerektigi icin bu model

ders icin uygundur.”

Miilakattaki  "Ortak bilgi yapilandirma modelinin Fen Bilimleri dersi i¢in
avantaj ve dezavantajlari nelerdir?" igiincli soruya ait Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
gorisleri" "OBYM'nin Avantaji” ve "OBYM'nin Dezavantaji” olmak tizere iki tema
altinda Sekil 1'de goriilmektedir. Miilakata katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
tamami "OBYM'nin Avantaji” temasi altinda; bilimin dogasina vurgu, alternatif 6l¢gme
degerlendirme ve bilginin sosyal boyutu kodlarinda cevap verdikleri belirlenmistir. Bu
soruyla ilgili olarak O1, O2 ve OS5 ile yapilan miilakatlardan alintilar verilmistir:

"Suan uygulanmakta olan 5E ogretim modelinde olmayan bilimin dogasinin

konular icersinde ogretilmesine yer verilmis olmasi, giincel konular: ders

kapsaminda iligkilendirerek vermesi ve siire¢ odakli bir degerlendirmeyi
benimsemis oldugu goriilmektedir (O5). Ogrenciler bilginin sadece deney,
gozlem, ispatlama ve kusku gibi bilimsel metotlara dayali bir sekilde degil

ayni zamanda goriisme, paylasma, miizakere etme gibi sosyal boyutlarla da

ortaya ¢ikarilabileceginin farkina varmasi énemli bir avantajidir (02). Bu
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model tirtiniin yaninda stireci degerlendirmesi, bilimsel bilgilerin degisken
oldugu, bilim insanlari ¢alismalarinda hayal giicii ve yaraticiliklarini
kullandiklar: ve konularin oégretilmesinde ogrencilerin bilgilerin sadece
deneyle degil aynmi zamanda tartisarak 6grenilecegine vurgu yapmaktadir
(O1)"

Ug Fen Bilimleri 6gretmeni (O1, O3 ve O4) "OBYM'nin Avantaji” temasi
altinda; sosyobilimsel konularda farkindalik kodunda goriis bildirirken, Iki Fen
Bilimleri dgretmenin ise; (02 ve O3) alternatif kavramlarin belirlenmesi kodunda
cevap verdikleri goriilmektedir. Ayrica O2 ve O4 nolu dgretmenler ise, dgrenciler
bilgilerini ozgiirce ifade etme kodunda cevap verdikleri belirlenmistir. Ugiincii soruyla
ilgili olarak O1, 02, O3 ve 04 kodlu dgretmenleri ile yapilan miilakattan alintilar
verilmistir:

"Cagimizin sorunu olan sosyobilimsel konulara tigiincii asamada deginilmis
olmasi baska bir avantaj olarak séylenebilir (O1). Birinci asamasinda beyin
firtinasinin yapilmasi ve ogrencilerin konu hakkinda yanlhs da bilseler
fikirlerini ortaya ¢ikarmalart ogrencileri ozgiirce diistinmelerini  ve
diistincesini rahatlikla séylemesi kendisine olan giivenini saglayacaktir. Bu
durum, ogrencilerin konu hakkinda sahip olduklar: alternatif kavramlarin
belirlenmesine neden olur. Ogretmen bundan sonraki asamada yapacag
etkinlikleri ona gére planlayacaktir (02, O3 ve O4)."

Calismaya katilan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamami (O1, 02, 03, O4 ve
O35) "OBYM'nin Dezavantaji" temasi altinda; birinci asamanin uzun olmasi Ve aciklama

asamasinin olmamas: gibi kodlardan goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bu tema ile ilgili
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olarak O2 ve O4 kodlu o6gretmenler ile yapilan miilakatlardan alinan almtilar
sunulmustur:

"Diger taraftan ortaokul 6grencileri yaslar kiigiik oldugu icin bu modelin
ikinci asamasindan sonra 5SE modelinde oldugu gibi bir a¢iklama asamasi
olursa iyi olur. Ogrenciler bilgi yanls yapilandirmanmn oniine gecilmis olur
(O4). Birinci asamamn uzun almasi bana 5E'nin girme basamag olduk¢a
kisa oldugu i¢in uzun gelmistir Bu model isbirlik¢i calismayr ve grup
calismasi esnasinda sinif hakimiyeti azalmasina neden olabilir. Ciinkii bizim
okullarda simif mevcudu 35'in iizerindedir. Bu modelde 5E d&grenme
modelinde oldugu aciklama asamasinin olmamasi biiyiik bir eksikliktir
(02)."

Miilakata katilan {ic Fen Bilimleri gretmeni (O1, O4 ve O5) "OBYM'nin
Dezavantaji” temast altinda; "sosyobilimsel konu bulmada zorlanma™ kodunda goriis
bildirirken, O3 kodlu dgretmen "olumsuz tutum gelistirme" kodunda gériis bildirdikleri
goriilmektedir. Ayrica O1 ve O2 kodlu dgretmenler ise swnif hdkimiyeti kaybetme
kodunda goriis bildirmislerdir. Bu soruyla ilgili olarak O3 ve O4 ile yapilan
miilakatlardan alintilar verilmistir:

"llk ii¢ asamada bilimin dogasi etkinliginin yer almasi kavramsal
ogrenmenin oniine gegebilme korkusu ve 6grencilerin sikilarak derse karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (O3). Fen dersinin her
konusunda sosyobilimsel konu bulmanin zor olacagin diisiiniiyorum.
Ornegin; kuvvet hareket konusunda sosyo-bilimsel konu olarak ne

isleyebiliriz ki (O4)."
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Miilakattaki "Fen Bilimleri dersinde OBYM'nin her asamasina uygun 6gretim
materyalleri gelistirilebilir mi?" dordiincii sorusuna Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
tamami  "Ogretim Materyali Gelistirme" temasi altinda; materyal gelistirebilir olma,
sosyobilimsel konularda zorlanma, dgretmenin alan bilgisi ve formasyon bilgisi Ve
ogretmenin bilimin dogasini bilme kodlar1 ile goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Dérdiincii soruyla ilgili olarak O3 ve O5 kodlu gretmenlerle yapilan miilakatlardan
alintilar asagida sunulmustur:

"Modeli teorik olarak fen ogretmenleri anlar ve oziimlerseler etkinlik
gelistirmek kolay olur. Ciinkii bu asamadan sonra 6gretmenin alan bilgisine
formasyonuna ve becerisine baghdwr. Diger taraftan ogretmenin bilim
dogasim bilmesi ile ilgilidir (O3). Ogrencilerin konuya sosyobilimsel bir
pencereden bakmalarint saglamak amacuyla ¢esitli etkinlikler hazirlanmasi
gerekir. Burada biyoloji ve kimya konularinda gelistirmek kolay olurken,
fizik konularinda sosyobilimsel konu bulmak oldukca zor olabilir (O5)."

Miilakattaki "OBYM ile islediginiz bir derste 6l¢gme degerlendirme siirecini nasil
gerceklestirmeyi diisiliniirsiiniiz?" besinci soruya Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamami
"OBYM'de Olcme ve Degerlendirme” temas: altinda; siire¢ degerlendirme, alternatif
olgme ve degerlendirme kodlarindan goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayni tema
altinda 3 Fen Bilimleri dgretmeni (02, O3 ve O4), arastirma ve sorgulamaya dayali
degerlendirme kodunda goriis bildirirken, 2 Fen Bilimleri dgretmeni (O1 ve O5) ise,
cok yonlii degerlendirme kodunda goriis bildirmislerdir. Ayrica O4 ve OS5 nolu
ogretmenler a¢ik u¢lu sorular sorma kodunda goriis bildirmislerdir. Besinci soruyla

ilgili olarak 6gretmenlerle yapilan miilakatlardan alintilar asagida sunulmustur:
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"Bu siiregte oOgrencilerin sadece ne ogrendiklerine degil, bilgiyi nasil
ogrendiklerine ve kegfettiklerine yonelik bir alternatif ol¢me-degerlendirme
tekniklerini kullanarak, bilimsel ve sosyal becerilerini 6l¢meyi hedeflerim
(02). Ortak bilgi yapilandirma modeline gore ders yaptigimda
degerlendirme igin proje, performans ddevleri, porfolyo gibi siire¢ odakli
degerlendirme  teknigine  basvurmak  gerekir  (03).  Yapacagim
degerlendirmede kesinlikle acik uglu sorulara yer verirdim. Ciinkii acik u¢lu
sorular 6grencilerin iist diizeyde diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmanin
yaminda alternatif 6lgme  degerlendirme ile uyumludur (04, O5).
Degerlendirme yaparken o&grenciyi bir profilden degil de birden ¢ok
profilden degerlendiriyorum. Yani tiim alanlara (TD, FTTC, beceri,
gorsellik...) yonelik olmasina dikkat ediyorum (O1, O5)."

Miilakattaki "Bu tiir bir modelin savundugu 6lgme-degerlendirme yaklagiminin
merkezi sinav sistemi ile olan iligkisi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?" altinci
soruya Fen Bilimleri 6gretmenlerin 4'ii (O1, O3, O4 ve O5) "Merkezi Sinav Sistemi ile
OBYM Uygunlugu" temasi altinda; model sinav sistemi uyumsuzlugu kodunda goriis
bildirirken, 3 Fen Bilimleri 6gretmeni (01, O2 ve O3) dgretimi seviye belirleme sinavina
uydurma kodunda cevap verdikleri belirlenmistir. Diger taraftan O1, O2 ve O3 nolu Fen
Bilimleri 6gretmenleri iriin-siire¢ degerlendirme kodunda goriis bildirirken, 2 Fen
Bilimleri 6gretmeni (O1 ve O5) ise, objektif degerlendirme kodunda goriis bildirmistir.
O1 ve O2 kodlu Fen Bilimleri 6gretmenleri ise, modelle diisiik seviyede uygunluk
kodunda goriis bildirdikleri goriilmektedir (Bkz. Sekil 1). Altinci soruyla ilgili olarak

Fen Bilimleri 6gretmenleri ile yapilan miilakatlardan alintilar asagida sunulmustur:
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"Bu yaklasimla merkezi sinav sisteminin yani Temel Egitimde Ortaogretime
Gegis Smavi (TEOG) c¢akismakta oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii TEOG
sorulart incelendiginde 2010 yilina kadar bilgi ve hatirlatma diizeyinde
sorular oldugunu séyleyebilirim (03). TEOG'ta coktan se¢meli sorularin
sorulmasi nedeniyle biz ogretmenler ayni formatta sorular hazirlamak
zorunda  kaliyoruz.  OSrencilerimizin  ¢ogu  dershaneye  gidiyorlar.
Dershaneler de ezbere ve hatirlatma dayali sorular hazirlamaktadir. Ama
bu model acik uglu testleri savunmaktadir. Siire¢ odakli degerlendirme var.
Bu yiizden bizler 6gretimde degerlendirmeyi TEOG'a gore yapmak zorunda
kalyyoruz (01, O2 ve O3). Bu model siire¢ odakli degerlendirme istiyor.
Ulkemizde SBS ¢oktan se¢meli yapilmasi 6grenci sayisimn fazla olmast ile
aciklanabilir. Ancak bu sorularin sadece bilgi diizeyinde olmadigina
inanyyorum. Kavrama ve uygulama diizeyinde sorular var. Bu agidan
bakildiginda modelin degerlendirme asamasi ile diisiik seviyede ortiistiigii

soylenebilir (04)."

Tartisma

Fen Bilimleri o6gretmenleri OBYM'yi; kavramsal degisim, bilimin dogasi,
fenomenografi, sosyobilimsel konular, siire¢ odakli degerlendirme, multidisipliner bir
model ve 6grenci merkezli model seklinde tanimladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
OBYM’nin felsefesini yansitan anahtar kavramlarla cevap vermeleri, seminer
programinin etkili yiiriitiilmiis olmasi ile agiklanabilir. Bu programda arastirmacilar,
OBYM'in; temel yaklasimini, vizyonunu, 6l¢gme ve degerlendirme anlayis1 ayrintili bir
sekilde anlatmistir. Modelin yeni olmasi nedeniyle literatiirde ¢ok az sayida calisma

olup, mevcut calismalarmn fen egitimi ile ilgi oldugu goriilmiistiir. Ozellikle O1, O2 ve
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O5 kodlu 6gretmenlerin model hakkinda olumlu gériisler bildirmislerdir. Ogretmenler,
OBYM’nin bilimin dogasi ile ilgili etkinliklere yer veriyor olmasi 6grencilerin bilimsel
bilginin 6zelliklerini anlamalarmi kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenler
mevcut uygulanmakta olan SE 6gretim modeli ile bilim dogasinin bir¢ok unsurunun
Ogretilmesinin zor oldugunu, OBYM'in bu acig1 kapatacagi noktasinda goriis
bildirmislerdir.

Fen Bilimleri o6gretmenleri, OBYM'in uygulanabilir bir model oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenler, OBYM'nin uygulanabilir bir model olmasmi SE &gretim
modeli ile benzer noktalarini 6ne ¢ikararak agikladiklar goriilmektedir. Ozellikle O1 ve
02 kodlu Fen Bilimleri dgretmenleri, OBYM ile 5E dgretim modelinin biiyiik oranda
benzerlik gosterdigini ifade etmislerdir. SE 6gretim modelinin "Kesfetme asamasi™ ile
OBYM'nin "Yapilandirma ve miizakere etme" asamalarinin benzer olduklarini, bunun
yaninda SE'min "Derinlestirme asamasi” ile OBYM'nin "Transfer etme ve genisletme"
asamalarinin benzerligine dikkat c¢ektikleri goriilmiistiir (Bakirct ve Cepni, 2012).
Ogretmenler bu iki model arasinda temel farklarin ise; bilimin dogasi, sosyobilimsel
konular ve OBYM'nin 6lgme ve degerlendirme anlayisinin tamamen siire¢ odakl
olmast seklinde olduklarimi belirtmislerdir. Miilakata katilan Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin bu konudaki goriisleri literatiirde smirli sayida bulunan caligmalarin
sonuglar ile de benzerlik gostermektedir (Bakirct ve Cepni, 2012; Bakirci ve Cepni,
2013; Cepni, Ozmen ve Bakirci, 2012). Miilakata katilan baz1 6gretmenler (02, O3, 04
ve 05) modelin uygulanabilirligini Fen Bilimleri dersi konularmin giinliik hayatta sik¢a
karsilagilan konular olmas1 ile iliskilendirerek acikladiklar1 goriilmiistiir. Iki Fen
Bilimleri Ogretmeni (O3 ve O5) ise; bu modelin uygulanabilirligini bilimin dogas1

konusunda mevcut programin ve Ogretim modelinin eksikligine dikkat c¢ekerek
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acikladiklar1 goriilmiistir. Ogretmenlerin bu goriisiinden hareketle bu modelin
uygulanmas1 durumunda bu eksikligin biiyilk oranda giderilecegi anlasilmaktadir.
Ayrica 2013 yilinda yayimlanan Fen Bilimler Dersi Ogretim Programi'nin amacina
ulagsmasinda OBYM'nin 6nemli rol oynayacagi seklinde yorumlanabilir. Uygulanmakta
olan 2004 6gretim programinin revize edilmesinde mevcut programin bilimin dogasinin
Ogretimi konusunda istenilen diizeyde etkili olmamasi (Bagci Kilig, Haymana ve
Bozyilmaz, 2008; Es, 2010), Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda bilimin dogasi
etkinliklerin yetersiz olmasi (Bakar, Keles ve Kocakoglu, 2009; Cil, 2010; Kiictik,
2006) ve SE ogretim modelinin bilimin dogasi ve sosyobilimsel konularinin
Ogretilmesinde beklenen diizeyde etkili olmamasi gibi degiskenlerin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu durum, 2013 6gretim programinda vurgu yapilan kavramlarin basinda;
sosyobilimsel konular, bilimin dogas1 ve bilim-teknoloji iliskisi konular1 yer almaktadir.
Ogretmenler, modelin vurgu yaptigi konular ile programda one ¢ikan konularmn
ortiismiis oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamami1 OBY M'nin avantajlarini, bilimin dogasina
vurgu yapmasi, tamamlayici Olgme degerlendirmeyi 6n plani ¢ikarmasi ve bilgiyi
yapilandirma siirecinde bilginin sosyal boyutunu tartisilmasi gibi goriislerde
birlesmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin OBYM'nin asamalarin1 iyi analiz ettikleri
seklinde yorumlanabilir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda seminer programinda, OBYM
ile ilgili teorik bilginin yani sira modelin uygulamali olarak anlatilmasinin etkili oldugu
sOylenebilir. Isik ve Ses iinitesi boyunca derslerinde modeli kullanan Fen Bilimleri
Ogretmenleri; Ogrenciler; bilginin sadece deney, gozlem ve ispatlama gibi bilimsel
metotlara dayali 6gretim yaklasimlariyla yapilandirilmadigi; ayni zamanda, goriisme,

paylasma, miizakere etme gibi sosyal boyutlarla da ortaya c¢ikarilabilecek farkinda
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olduklarii belirtmislerdir (Bakirc1 ve Cepni, 2012; Biernacka, 2006; Ebenezer ve dig.,

2010; Kiryak, 2014; Wood, 2012). Bu durumun iilkemizde 2013 yilinda yayimlanan
yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin dogasi ile biiyiik dl¢iide ortiistiigii, yeni
programimiza oldukca fazla katki saglayabilecek bir boyuta sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Ug Fen Bilimleri 6gretmeni (O1, O3 ve O4) OBYM'in avantajini;
dgrencilere sosyobilimsel konularda farkindalik saglama seklinde goriis bildirirken, iki
Fen Bilimleri 6gretmeni ise (O2 ve O4), konuyla ilgili alternatif kavramlar1 aciga
¢ikarmada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Diger taraftan O1 ve O5 kodlu dgretmenler
ise, Ogrencilerin bilgilerini 0zgiirce ifade etme gibi avantajlarinin oldugunu da
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bdyle diisiinmelerinde; OBYM'nin ilk asamasimin farkli
ogretim tekniklerin kullanilmasi (Ornegin; Kelime Iliskilendirme Testi, Beyin Firtinasi
gibi), birinci asamanin siire olarak 5E 6gretim modelinin girme basamaginda daha uzun
olmast ve OBYM'nin {iglincli asamasinda sosyobilimsel konu ile ilgili etkinliklerin yer
verilmesinin etkili oldugu diistinebilir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamami (01, 02, O3, 04 ve O5) OBYM'nin
birinci asamasinin uzun olmasini ve 5E Ogretim modelinde oldugu gibi aciklama
asamasinin olmamasini bir dezavantaj olarak gérmiislerdir. Ug 6gretmen ise (O1, O4 ve
05), her konuda sosyobilimsel konu bulmanin zorluguna isaret etmislerdir. Birinci
asamanin uzun olmasina; 6grencilerin bilimin dogasit konusunda haberdar edilmesinin
bu asamada yapilmasi ve 6gretmenin birden fazla teknige bagvurmasinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu modelde, ilk asama diger asamalarin amacina ulasmasi i¢in ¢ok
onemlidir. Ogretmen bu asamadan sonra, diger asamada nasil bir yol izleyecegine karar
verir. Sosyobilimsel konu bulmanin zorlugunu 6gretmenin dile getirmesi ise, modelin

iclincli asamasinin anlasilmamasi ile agiklanabilir. Baz1 konularla ilgili sosyobilimsel
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konunun olmamasi modelin uygulanmayacagi anlamma gelmez. Ogretmenlerin
OBYM'de agiklama asamasinin olmamasini bir dezavantaj olarak gérmeleri onlarin SE
ogretim modeline alismis olmalan ile aciklanabilir. Ogretmenlerin ¢ogunda iyi bir
O0grenmenin gerceklesmesi onlarin konuyu 6grencilere 6zetleyerek anlatma duygusunun
hakim olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir (Ayvacit ve Bakirci, 2012; Keser,
2003; Ozsevgeg, 2007).

Ogretmenler, OBYM'nin her asamast ile ilgili Ogretim materyali
gelistirilebileceklerini ifade ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, OBYM ile ilgili
materyal gelistirme 6gretmenin alan bilgisine, formasyon bilgisine ve bilimin dogasi
gibi unsurlara bagli oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum, OBYM ile ilgili yapilan
seminerde model ile ilgili 6rnek olarak gelistirilen 6gretim materyallerinin 6gretmenler
tizerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte OBYM yeni bir model
oldugu i¢in sosyobilimsel konular ile ilgili etkinlik hazirlanmanin zor olacagini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, her ne kadar derslerinde hazir 6gretim materyalleri
kullanmay1 tercih etmis olsalar da, 6gretmenlerin 6gretim materyali gelistirebilecek alt
yapilarinin oldugu anlagilmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin lisans déneminde 6gretim
materyali ile ilgili ders almalar1 ve alan bilgilerinin 1yi olmasi ile agiklanabilir. Bazi
ogretmenler (O3, O4 ve O5) bilimin dogas1 konusunda eksikliklerinin oldugunu, daha
once bilimin dogasi etkinlikleri ile fazla karsilasmadiklarmi ifade etmislerdir. Bu
durum, literatiir agisindan beklenen bir durumdur. Ogretmenlerin bu diisiinceleri
literatiirde yapilan birgok ¢alismanin (Bora, 2005; Dogan, Cakiroglu, Cavus, Bilican
ve Arslan, 2011; Kiigiik, 2006; Ozbek, 2013) sonuglari ile drtiistiigii soylenebilir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda; bilimin dogas1 ve sosyobilimsel konularin FTTC

o0grenme alaninda yer almistir. Bu acidan bakildiginda, 6gretmenlerin bilimin dogas1 ve
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sosyobilimsel konulara daha fazla yer vereceginden dolayr bu konudaki eksiklerin
zamanla giderilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin tamami, OBYM'ye dayali bir fen dgretiminde siire¢ odakli bir
degerlendirmeyi  esas alacaklarini  ifade  etmislerdir. Ogretmenlerin  bdyle
diistinmelerinde; seminer programinda OBYM'nin 6l¢me ve degerlendirme anlayisinin
benimsendigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica seminer programinda; modelin
degerlendirme asamasinda tamamlayic1 6lgcme, degerlendirme teknik ve ydntemlerin
kullanilmas: etkili oldugu soOylenebilir. Uygulamada goérev alan Ogretmenlerin
degerlendirme asamasinda tamamlayici Olgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmalarinda dolay1 olduk¢a memnun olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin
konuyu iyi d6grenmeleri ve kalict dgrenmenin saglanmasi ile agiklanabilir. Ug¢ Fen
Bilimleri 6gretmeni (02, O3 ve 04) ise; arastirma ve sorgulamaya dayali degerlendirme
anlayismin  oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler bu durumu ise soyle
aciklamiglardir: "Bu siiregte Ogrencilerin ne Ogrendiklerine degil, bilgiyi nasil
ogrendiklerine ve hangi yontemleri kullanarak ulastiklarina bakmak gerekir. Bu agidan
bakildiginda o6grencinin arastirma yapip yapmadigi ve ulastigi bilgiyi sorgulayip
sorgulamadig goriilebilir". Ogretmenler, OBYM'nin dgrencileri bilgiye ulasmalar1 i¢in
arastirmaya yoneltecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu goriislerinde hareketle,
OBYM'"in 6l¢gme anlayisinin, tamamlayici 6lgme ara¢ ve tekniklerinin kullanilmasi
gerektigini vurgularken, geleneksel 6lgme araclarini ise reddetmektedir (Ebenezer &
Connor, 1998). Bu durum, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin dlgme anlayist ile
OBYM'"in 6lgme ve degerlendirme anlayisinin biiylik oranda oOrtiistiigli sOylenebilir
(Bakirci ve Cepni, 2013; MEB, 2013).

Miilakata katilan 6gretmenlerin biliylik ¢ogunlugu, iilkemizdeki sinav sistemi ile
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modelin savundugu 6l¢me ve degerlendirme anlayisinin uyusmadigini ifade etmislerdir.
Ulkemizde yapilan smavlara ¢ok sayida dgrencinin girmesi, degerlendirmenin ¢abuk
yapilabilmesi ve objektif degerlendirme saglanmasi gibi nedenlerden dolayr c¢oktan
segmeli testte bagvurulmaktadir. Bu sorular daha ¢ok; bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyinde olmaktadir (Giiler, Ozdemir ve Dikici, 2012; Giindiiz, 2009). Buna karsin,
OBYM'in 6lgme anlayisinda ¢oktan se¢meli testte yer verilmemektedir (Ebenezer ve
Connor, 1998; Ebenezer ve dig., 2010). Ug Fen Bilimleri 6gretmeni (O1, 02 ve O3),
modelin savundugu 6lgme ve degerlendirme ile merkezi sinav sisteminin 6lgme ve
degerlendirme anlayiglarinin uygunlugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler bu durumu
ise, Temel Egitimde Ortadgretime Gegis Smavi'nda (TEOG) sorulan sorular ile
iliskilendirerek aciklamislardir. Ogretmenler, son yillarda TEOG'da sorulan sorularin
biiylik cogunlugunun tamamlayici 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerini icerecek
sekilde hazirlanmasini gerek¢e gostermiglerdir. Bu agidan bakildiginda, OBYM'nin
O0lcme-degerlendirme anlayisi ile yetisen 6grencilerin bu sorular1 yapmada daha basarili
olacaklar1 soylenebilir. Buradan hareketle, OBYM'nin degerlendirme asamasindaki
sorulan sorular ile TEOG'ta sorulan sorularin ayni amaca hizmet ettigi seklinde

yorumlanabilir.

Sonuclar

1. OBYM'nin kavramsal degisimi saglamasi, tamamlayic1 Olgme ara¢ ve
tekniklerini kullanmasi, 6grenci merkezli olmasi ve multidisipliner gibi 6zelliklere sahip
olmasi nedeniyle, modelin fen 6gretiminde uygulanabilir bir 6gretim modeli oldugu
sonucuna ulagilmistir.

2. OBYM'nin SE 6gretim modelinden temel farkinin bilimin dogasina ve

sosyobilimsel konulara biiyiik oranda vurgu yapmasi oldugu sonucuna varilmistir.
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Dahasi, OBYM'in 6lgme ve degerlendirme anlayisinin tamamamen siire¢ odakli
degerlendirmeyi esas aldig1 belirlenmistir.

3. Ogretmenler, OBYM de ikinci asama olan "Yapilandirma ve Miizakere Etme"
asamasindan sonra 6grencilerin ulastiklar bilgilerin dogru olaninin onaylanacagi, yanlis
ve eksik Dbilgilerin diizeltilebilecegi bir asamanin olmasi1 gerektigi goriisiinde
birlestikleri sonucuna varmislardir.

4. Ogretmenler, Fen Bilimleri Ogretim Programi'nin dogasi ile OBYM'nin
kullanildig:r bilimin dogasi, sosyobilimsel konular, bilim ve teknoloji gibi kavramlarin
programin terminolojisi ile Ortiistiigiinii belirtmislerdir. Bu durum, OBYM'nin &gretim
programina oldukca fazla katki saglayabilecek bir boyuta sahip oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir.

5. OBYM'nin ilk asamasini olusturan Kesfetme ve Siniflandirmanin fazla zaman
almasinin modelin uygulanabilirligi i¢in bir sinirlilik olusturdugu sonucuna varilmistir.

6. Fen Bilimleri dersinin her konusuyla iligkili sosyobilimsel konular bulmanin
giic oldugu sonucuna varilmistir. Bu durum, OBYM'in bir diger sinirlilign olarak
kabul edilebilir.

Oneriler

OBYM'in ikinci agamasi olan "Yapilandirma ve Miizakere Etmeden™ sonra;
ogrencilerin ulagtig1 bilgilerin siif ortaminda paylasilacagi, eksik ve yanlis bilgilerin
diizeltilecegi, 6gretmen ve Ogrencilerin aktif olacagi "Ortak Bilgiye Ulagma" adiyla
stirece bir asamanin eklenmesi gerekmektedir.

OBYM'nin ilk asamasinda gerceklestirilen "bilimin dogasindan haberdar etme"
icin ayrilan siirenin modelin diger asamalarina yayilmasi zaman probleminin Oniine

gecilmesi i¢in yararli olabilir.
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Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
[kdgretim Boliimii/ Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, yeni bir 6gretim modeli olan OBYM'yi tanimlari
ve Fen Bilimleri dersi icin alternatif bir model olmas1 ac¢isindan Onem arz etmektedir.
Diger taraftan ortaokul Ogrencileri, Temel Egitimde Ortadgretime Gegis Sinavinda
(TEOG) aldiklar1 puanlar goz oniinde bulundurularak liselere yerlestirilmektedir. Bu
merkezi smavda, Ogrencilerin akademik basarilart ve kavramsal anlamalari
sorgulanmaktadir. OBYM ile ilgili ulusal ve uluslararas: diizeyde yapilan sinirlt sayida
calismalarin sonuclar1 incelendiginde, OBYM’nin akademik basar1 ve kavramsal
degisim iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bu agidan bakildiginda, OBYM' ye
dayali fen Ogretiminin ortaokul ogrencilerinin girmis oldugu TEOG'ta basarili

olmalarina katki saglayacagi sdylenebilir.
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Ek-1: Fen Bilimleri Ogretmenleri i¢in Tasarlanan Seminer Programi

15.02.2012-19.02.2012 ve 25.02.2012- 26.02.2012 / TRABZON

1
Ortak Bilgi Yapilandirma Madelinin Ogretim Ortaminda Kullamilmasina ¥dnelik Fen ve Teknoloji Ogretmenleri lgin Seminer Programi
1. HAFTA 2. HAFTA
Saati Cumartesi Pazar Saati Cumartesi Pazar
-Cirtak Bilgi Yapillandirma Gelistirilen &gretim Arastirmaci rehberliginde Katihmoeoi grublann
@ = Modelinin{OBYM) tarinsel materyallerinin hangisinin W = katihmcilarile birlikte OBYM OBYMve uygun
] =] gelisiminin anlatilmasi OBYM'nin hangi ] =] uygun Materyaler gelistirdigi mataryali
':] = agamasinda kullanilacadina ':] = Geligtiriimesi sunmasi
- o -OBYM'nin Asamalarnnin dairtartismanin yapilimasi - o
Anlatilmasi
-Citak Bilgi Yapilandirma Modeli Is1§in Farkh Maddelerle Arastirmaci rehberliginde Katihmoeoi grublann
ileilgili yaplan calismalarnn Etkilesimi” konusunda katihmcilarile birlikte OBYM OBYMve uygun
® i uyvgulama bicimleri hakkinda bilgi | kazammlara uygun gelistifen ® i uygun materyallerin gelistirdigi mataryali
[ - verilmesi materyvaller zerinde [ - gelistirilmesi sunmasi
a =, Tartisiimasi a =,
RA ARA ARA ARA ARA ARA
- Arastirmacitarafindan Criak Bilgi 'Ses Masil Yavihr” konusuna - Arastirmaci ve katihmcilarile Katihmei gruplann
w P Yapilandirma Modeline Uyvgun uygun geligtirilen w P birlikte geligtirilen materyvallerin | gelistirdidi materyaller
& - Clarak Gelistirilen Isik ve Ses materyallerin tanitilmasi & - CBYM'nin hangi asamasinda Uzerinde tartisiimasi
e | g Unitesi Odretim Matervallerinin a = kullaniimasina dairtarhgmanin
= uc] Tamtilmasi(Genel tanitimi) . uc] yvapilmasi
-"Ses Bir Engele Carptiginda Arastirmaci ve katihmcilarile -Seminer hakkinda
- Arastirmact Tarafinda Criak Bilgi MNe Clur” konusuna uygun - birlikte geligtirilen materyallerin | kathmocilann digdncelenn
W T Yapilandirma Modeline uygun olarak gelistirel W T CBYM'nin hangi asamasinda alinmasi
) = drnek bir ders sunumunun materyallerinin tanitilmasi ) = kullanilmasina dairtarismanin | -Arastirmaci tarafinda
=] = vapilmasi -Katihmcilan gruplara o = yvapilmasi kapanis konusmasinin
= = bélerek OBYMve uvgun = = yapilmasi
materyal gelistirmelerinin
istenmesi
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Ek-2: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunun Son Hali

S.1) Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli denilince ne anliyorsunuz, neyi
savunmaktadir?

S.2) Ortak bilgi yapilandirma modelinin Fen ve Teknoloji dersinde
uygulanabilirliligi konusunda ne diistiniiyorsunuz?

S.3) Ortak bilgi yapilandirma modelinin Fen ve Teknoloji dersi i¢in avantaj ve
dezavantajlar1 nelerdir?

S.4) Fen ve Teknoloji dersinde ortak bilgi yapilandirma modelinin her asamasina
uygun 6gretim materyalleri gelistirilebilir mi?

S.5) Ortak bilgi yapilandirma modeli ile islediginiz bir derste Olgme
degerlendirme siirecini nasil ger¢eklestirmeyi diislintirsiiniiz?

S.6) Bu tiir bir modelin savundugu 6l¢me-degerlendirme yaklasiminin merkezi

sinav sistemi ile olan iliskisi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
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Smif Ogretmeni Adaylarinin Demokratik Tutumlarinin incelenmesi’

Metin ELKATMIS ™
Veli TOPTAS™

Oz: Bu calismanin temel amaci sinif Ogretmeni adaylarinin  demokratik
tutumlarinin  farkli degiskenler acgisindan test edilmesidir. Arastirmada Kirikkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 157
O0gretmen adayr orneklem grubuna alinmistir. Veri toplamak i¢in Goziitok tarafindan
gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgekler araciligiyla elde edilen
veriler, ortalama, standart sapma, t testi, tek yonlii varyans analizi kullanilarak analiz
edilmis ve yorumlanmistir. Arastirma sonunda sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik
tutum diizeylerinin cinsiyete, 0gretim tiiriine, mezun olunan lise tiirline, ebeveyn egitim
durumu ile aile gelir diizeyi agisindan istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Smif Ogretmeni Adayi, Demokrasi, Tutum, Demokratik

Tutum, Demokratik Tutum Olgegi.

Exploration Of Prospective Classroom Teachers’ Democratic Attitudes

Abstract: The current study aims at exploring the democracy attitudes of
prospective classroom teachers in various dimensions. The participants of the study
were 157 prospective teachers attending primary education department of a state
university in central Anatolia. The data, gathered via an attitude scale of democracy

developed by Goziitok, were analyzed and interpreted through descriptives, t-test and

*Bu caligma 24-26 Mayis 2012 tarihinde 11. Ulusal Simf Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda sunulan bildiri temel alinarak
olusturulmustur.
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metinelkatmis@hotmail.com
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one-way Anova technique. The results revealed that the attitudes of prospective
classroom teachers do not vary according to gender, instructional type, type of high
school, parent educational background, and household income level.

Keywords: Prospective Classroom Teachers, Democracy, Attitude, Democratic
Attitude, Democratic Attitudes Scale.

GIRIS

Demokrasi giiniimiiz toplumlarinin basat degeri konumundadir. En genel
anlamiyla “vatandaglarin  egemenligini” ifade eden demokrasiyi tanimlama
calismalarinda; yonetim bicimi, yasam bi¢imi ve insan haklari boyutu olmak iizere ii¢
ayrt bakis agisindan s6z edilmektedir (Yesil, 2002). O halde demokrasi sadece
yonetimle smirlandirilamaz; ailede, okulda, iste kisacasi insanin oldugu her yerde
yasama alant bulur. Bu yoniiyle de demokrasinin dinamik bir olgu oldugunu
sOyleyebiliriz.

Kiiresellesme, demokratiklesme ve modernlesme gibi toplumsal degisime yon
veren dinamikler, bir yandan yonetim yapilarint demokratiklestirirken diger yandan da
bireylerin demokratik tutum ve davranis sergilemelerini zorunlu kilmaktadir. Insani bir
olgunlugu gerektiren demokratik becerilerin kazanimi ise rastlantisal ya da
kendiliginden olmamaktadir. Demokratik, cagdas bireylerden olusan bir diinyanin
ingasina hizmet eden temel aktor ise kuskusuz kurumsal egitimdir.

Egitimin en 6nemli fonksiyonlarindan biri yetistirecegi bireylerin tutum, anlayis
ve davramglarini istendik yonde gelistirmelerine imkan saglamaktir. Ogrenme siirecinde
yenilik¢i ve cagdas olan yaklasim ise demokrasinin fonksiyon ve degerleri ile tiim okul
yasantisina hakim olmasidir. Bugiin demokrasi bir yasam tarzi ve zihniyet meselesi
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle toplumda demokrasi kiiltiiriinii ve degerlerini
esas alan zihniyet doniisiimiinii saglayacak ¢dziimler liretmeliyiz. Toplumsal degisime
onciiliik etme ve yon vermede egitimin rolii oldukga biiyiiktiir. Bu nedenle egitim siireci
icinde bulunan tiim unsurlarin, tutum ve davraniglarinin, meydana gelen tiim olay ve
olgularin demokrasi paradigmasi ile ele alinmasin1 gerektirir. Basta egitim kurumu ve
Ogretmenlerin yasayis ve anlayislarinda hakim kilinan bir demokrasi kiiltiirii 6grenciler
tarafindan da temel referans olarak goriilmesini saglayacaktir. Ayni sekilde tiim okul i¢i
faaliyetlerde, 6grenme siirecinde ve uygulamalarda kisacasi egitimin felsefesine hakim

kilinan bir demokrasi yetisecek bireylerde demokrasi bilincinin kok salmasina imkan
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hazirlayacaktir. San’a (1985) gore de demokrasi, siyasal toplumsallagsma siireci i¢inde
ele alinmadikga, 6rnek alinacak davranis modelleri olusturulmadikea; ayrica, hosgoriilii,
haklara saygili demokratik bir ortamda pratigi yapilmadik¢a Ogrenilmesi ve
benimsenmesi miimkiin olmayan bir niteliktedir. Bu baglamda 6gretmenler
demokrasinin bilgisinden ¢ok davranisini yani degerlerini 6rneklemelidirler.

Insanin bilis, duyus ve eylem boyutlarini holistik bir anlayis ile gelistirilmesine
onciiliik eden kurum okuldur. Istendik davranislarin ve tutumlarm olusturulmasi, yanlis,
eksik ya da hatali olanlarin degistirilmesi okullarda verilen planli bir egitim siireci ile
gerceklestirilir. Bu siirecin sistemli olarak yiiriitiilmesinde temel aktor ise kuskusuz
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin dgrencilerini etkileyen en 6nemli kisilik 6zelliklerinden
biri ise “tutumlari”dir. Ogretmenlerin, bir duruma, esyaya ya da insana karsi tepki
gdstermeye hazir olmalar1 Ogrencilerini etkilemektedir. Ozellikle &gretmenlerin,
ogrencilere ve okul ¢alismalarina kars1 tutumlart 68rencilerin 6grenmesine ve kisiligine
genis Olclide etki etmektedir. Son otuz yil i¢inde yapilan calismalar gretmenlerin
ogrencilerine ve okul c¢aligmalarina karsi tutumlarinin yiiksek bir gilivenilirlik ile
Olgiilebilecegini gostermektedir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999). Yapilan arastirmalarda
da diizeyi ve bransi ne olursa olsun her 6gretim elemaninin, sinifindaki 6grencileri,
diisiince, tutum ve davraniglarmi etki altinda biraktigin1 ve bireyin kisilik gelisimini
dogrudan etkiledigini gostermektedir (Goziitok, 1995; Oguzkan, 1989). Kiigiikahmet’
de (1989) Ogretmen davranislarinin 6grenciye aynen yansidigini ve bu davranislarin
tekrar1 halinde ise Ogrencilerde aynen gozlendigini ortaya koyan 2000’in {izerinde
aragtirma oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda Ogretmenin niteligi ve tutumu
ogrenciler iizerinde giiglii bir etkiye sahiptir (Gemalmaz, 1987). Bu yilizden
Ogretmenlerin demokratik ilkeleri igsellestirmesi, davranislarinda temel belirleyici
olmasi yetisecek nesiller i¢in hayati onem tagimaktadir denebilir. Ne var ki alan yazinda
hem o&gretim elemanlarinin hem de Ogretmenlerimizin demokratik tutum ve
davraniglarin olugsmas1 ve gelismesinde etken olan demokratik bir ortamla birlikte
demokratik davranis sergileme agisindan yetersizliklerini gosteren pek ¢ok calismada
yer almaktadir (Demirtag, 2004; Duman ve Kog, 2004; Gomleksiz, 1988). S6z konusu
arastirmalarin 6gretmen yetistiren fakiiltelerde yapildigi da g6z oniinde bulundurulursa
aday Ogretmenlerinde meslek yasantilarinda benzer davranislari sergileme ihtimalinin

artacagin1 sOyleyebiliriz. Kald1 ki arastirmalarin bazilarinda da 6gretmen adaylarinin
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demokratik deger ve tutumlarinin yeterince gelismedigi yoniinde bulgulara da
ulagilmistir (Cankaya ve Seckin, 2004; Kilig, 2010). Tiim bu g¢alismalar egitimcilerde
demokratik kiiltiire dair bir takim eksikliklerin oldugunu ve Onlemler alinmasi
gerektigini gostermektedir diyebiliriz.

diyalogdan yana, adil, hosgoriilii, anlayish, nazik, giivenilir, iyimser, samimi, 6nyargili
olmayan, ayrimcilik yapmayan, konusma hakki ile katilimci sinif ortami olusturan
ogretmenlerden yana oldugu goriilmektedir (Can, 1998; Ergiin, Duman, Kincal ve
Aribas, 1999; Kiiciikahmet, 1989; Tezcan, 1985). Ogrencilerin, dgretmenlerinden
beklentilerini idealize ettigi bu nitelemelerin genel bashig siiphesiz demokrasi
kiilttirtidiir.

Okulda verilecek bir demokrasi egitimi isin kavramsal ve teorik yoniinii teskil
etmektedir. Demokrasi egitiminden istenilen sonucun alinabilmesi i¢in basta egitim
Ogretim faaliyetlerinin demokratik ilkelere bagli olarak yiiriitiilmesiyle birlikte
Ogretmenlerin ders i¢i ve ders dis1 tiim davranislarinda kendini gostermesi
gerekmektedir. Bu durum ogretmenlerin - demokratik ilkelerin  benimsenip
gelismesindeki Onemini ortaya koymaktadir. Ozellikle kisilik ve ahlaki gelisim
siirecinin ~ sekillendigi  ilkogretim silireci icersinde demokratik birer kisilik
gelistirilmesinde siif 6gretmenlerinin rolii yadsinamaz. Smif 6gretmeni adaylarinin da
tiniversite egitimleri sirasinda edinecekleri bilginin yani sira tutum, deger ve yargilari
mesleki yasantilarinda da Ogrencilerine olumlu ya da olumsuz olarak yansiyacaktir.
Bunun ic¢in Ogretmen adaylarinin davranislarini dogrudan etkileyen tutumlarinin
belirlenmesi yetistirecegi 0grenciler agisindan ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.

Ozetle demokrasinin tutum ve davranislarini gdsterecek, yasatacak ve dgretecek
olan ve 2000°’li yillarin ilk yarisinda &gretmen olacaklarda demokrasi konusundaki
tutum ve anlayislarini tespit etmek bu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.
Buna gore smif Ogretmeni adaylarimin demokratik tutum ve davranis sergileme
diizeylerini (1) cinsiyet (2) 6gretim tiirii (3) mezun olunan okul tiirii (4) anne egitim
durumu (5) baba egitim durumu ile (6) aile gelir diizeyi gibi degiskenlerin etkileyip

etkilemediginin degerlendirilmesi amaglanmaistir.

131



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2015,Cilt-XII, Sayi:1.128-144 http://efdergi.yyu.edu.tr

ISSN:1305-2020
YONTEM

Arastirmada, sinif Ogretmeni adaylarmin demokratik tutumlar1 varoldugu
sekliyle betimlemeye calisildigindan betimsel nitelikte bir alan arastirmasidir. Betimsel
arastirmalar temelde “nedir” ve “ne 1di”’yi bulmay1 amaclayan arastirmalardir. Betimsel
arastirmalarla olaylarin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin, objelerin ve ¢esitli alanlarin
“ne” oldugu ortaya konmaya caligilir ve var olan durumlarin daha onceki kosullarla
iligkilerini dikkate alarak, olaylar arasindaki iliskileri aciklar (Balci, 2004; Kaptan,
1991).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Kirikkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim Dali dérdiincii simf
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler tesadiifi yolla
secilmig 157 6grenciden (113 Kadin 41 Erkek) olusmaktadir. Arastirma, sinif 6gretmeni
adaylarinin demokratik tutumlarini saptamak amaciyla yapilmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmaya iliskin veriler “Published for the Attitude Research Laboratory”
tarafindan gelistirilen “Teacher Opinionaire on Democracy” ©6l¢eginin G ve H
formlarindan elde edilen ve Tiirk¢e gegerlik-giivenirlik analizleri Goziitok (1995)
tarafindan yapilan “Demokratik Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Toplam 50
maddeden olusan ve giivenirlik katsayis1 0,87 olarak bulunan dlgegin bu calismada da
giivenirlik katsayis1 0,85 olarak bulunmustur. Anket uygulamasi sonucu elde edilen
veriler SPSS 19.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programinda analiz
edilmistir. Analiz kapsaminda, ortalama, standart sapma, t testi, tek yonlii varyans
analizi gibi istatistiki islemlerden yararlanilarak ¢6ziimlenmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarmin demokratik tutumlarimi belirlemeye yonelik olan
ankette Olcek maddelerinin 32’si olumlu, 18’1 de olumsuz ifadelerden olusmaktadir.
Ankette yer alan maddeler “Katiliyorum” ve “Katilmiyorum” seklinde segeneklere
ayrilmis olup, maddeler veri tablosuna islenirken olumlu ciimlelerde “katiliyorum”
secenegi icin 1, “katilmiyorum” secenegi i¢in 0 verilmistir.

Bu c¢aligmada 6l¢ege iliskin betimleyici istatistikler ise sOyle olusmaktadir. 50
maddeden olusan Glgekten alinabilecek puanlar 0—50 arasinda degismektedir ve yiliksek

puan demokratik tutum diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu baglamda
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katilimcilarin  demokratik tutum puani ortalamalar1 33,89 olarak ortaya g¢ikmistir.
Katilimcilar igerisinde en diisiik tutum puani 24, en yiliksek ise 47 olarak ortaya

cikmustir.

BULGULAR
Birinci Alt Problem Ciimlesine Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davramis sergilemelerine
yonelik tutum Olcegi puanlarmin cinsiyete gore t testi sonuglart Tablo 1 de
gosterilmistir.

Tablo 1: Demokratik Tutum Olcesi Puanlarinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglar

N Ort. SS t
Demokratik Kadin 113 33.9735 3.72362 0.067
tutum Erkek 41 33.9268 4.04593 '

(p>0.05)
Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda kadin ve erkek katilimcilar

arasinda demokratik tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark olmadigi (t
154=0.067, p>0.05) belirlenmistir.

ikinci Alt Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Smif Ogretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davramis sergilemelerine
yonelik tutum 6lgegi puanlarinin 6gretim tiirli degiskenine gore t testi sonuglart Tablo 2
de gosterilmistir.

Tablo 2: Demokratik Tutum Olgegi Puanlarimin Ogretim Tiiriine Gore t-testi

Sonuglar
N Ort. SS t
Demokratik 1.Ogretim 76 345263  2.90963 1.951
tutum 2.0gretim 80 33.3625  4.42159 '
(p>0.05)

T testi tablosunda goriildiigli gibi birinci ve ikinci 6gretimde 6grenim goren
katilimcilar arasinda demokratik tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark (t

(154)=1.951, p>0.05) yoktur.
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Uciincii Alt Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davranis sergilemelerine
yonelik tutum Olgegi puanlarmin mezun olunan okul tiirii degiskenine gore varyans
analizi sonuglar1 Tablo 3 de gosterilmistir.

Tablo 3: Demokratik Tutum Olcegi Puanlarimin Mezun Olunan Okul Tiiriine

Gore Varyans Analizi Sonuglart

N Ort. SS F

Genel lise 60 33.9500 3.88140

Ogretmen lisesi 6 32.8333 2.48328
Demokratik tutum  Anadolu lisesi 67 341194 3.83177 1.025

Ozel lise 5 36.4000 3.04959

Diger 16 32.8125 4.15080

(p>0.05)
Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda farkli tiir okullardan mezun olan

katilimcilar arasinda demokratik tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark (F
154=1.025, p>0.05) olmadig1 belirlenmistir.

Dérdiincii Alt Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Siif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davranis sergilemelerine
yonelik tutum Glgegi puanlarmnin ailenin gelir durumu degiskenine gére varyans analizi
sonuglart Tablo 4 de gosterilmistir.

Tablo 4: Demokratik Tutum Olgegi Puanlarinin Ailenin Gelirine Gére Varyans

Analizi Sonuclar:

N Ort. SS F
<600 13 35.3077 4.38529
601-1200 59 33.6780 3.50094
Demokratik tutum  1201-1800 44 33.7727 3.38164 1.291
1801-2400 30 34.4667 4.56926
2401 TL ve + 9 31.8889 4.34294

(p>0.05)
Varyans analizi tablosunda goriildigi gibi farkli gelir diizeylerine sahip

katilimeilar arasinda demokratik tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark (F
(155)=1.291, p>005) yoktur.
Besinci Alt Problem Ciimlesine iliskin Bulgular
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Smif Ogretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davranis sergilemelerine
yonelik tutum oOlgegi puanlarmin annenin 6grenim diizeyi degiskenine gore varyans

analizi sonuglar1 Tablo 5 de gosterilmistir.

Tablo 5: Demokratik Tutum Olgegi Puanlarimin Annenin Ogrenim Diizeyine

Gore Varyans Analizi Sonuglart

N o ss F
Okuryazar 15 331333 3.48193
_ degil
Ejimkra“k ilkogretim 112 341250 3.86046 1.948
Lise 25 327600 3.81095
Yiiksekogretim 5 36.6000 167332
(p>0.05)

Ebeveynleri (Anne) farkli 6grenim diizeylerine sahip katilimcilar arasinda
demokratik tutum diizeyleri bakimindan anlaml bir farklilik olmadigi (F (157=1.948,
p>0.05) tespit edilmistir.

Altinc Alt Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Smif Ogretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davramis sergilemelerine
yonelik tutum Olcegi puanlarinin babanin 6grenim diizeyi degiskenine gore varyans
analizi sonuglari Tablo 6 da gosterilmistir.

Tablo 6: Demokratik Tutum Olgegi Puanlarimin Babanmin Ogrenim Diizeyine

Gore Varyans Analizi Sonuglart

N Ort. SS F
Okuryazar 2 355000 0.70711
degil
. Ikogretim 79 33.4937 3.55497
Demokratik tutum Lise 48 343547  4.43626 0.626
Yiiksekogretim 25 34.1600 3.59026
Lisansiistii 2 32.0000 0.00000

(p>0.05)
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Ebeveynleri (Baba) farkli 6grenim diizeylerine sahip katilimcilar arasinda
demokratik tutum diizeyleri bakimindan anlaml bir farklilik olmadig1 (F (156=1.948,
p>0.05) tespit edilmistir.

TARTISMA
Arastirma bulgularina goére sinif 6gretmen adaylarimin demokratik tutum puani

ortalamalar1 33,89 olarak orta diizeyde ¢ikmistir. Katilimcilar igerisinde en diisiik tutum
puan1 24, en yiiksek ise 47 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu durum aday Ogretmenlerin
demokratik tutum ve davranis sergileme agisindan orta ve lizeri bir degerde olduklari
seklinde yorumlanabilir.

Kisi toplumun genel degerler sistemini 6nce ailesinden daha sonra ise okuldan
ve cevresinden 6grenir. Cocuk kiiciik yasta duygusal yonelimleri ve degerleri ailede
almaya baglar. Otoriter aile yapisi ¢ocugun demokratik degerler kazanmasina yardimei
olmaktan uzaktir. Bu durumda demokratik kiiltliriin benimsetilmesinde en biiyiik rol
sosyallestirici bir kurum olan okullara diigmektedir. Okullar bu roliinii ¢cagdas 6gretim
programlari, uygun 6gretim ortamlari ve dgretmenleri ile yerine getirebilir. Ogretmenler
bilgi, beceri ve degerleri kendi demokratik tutumlari ile birlestirerek Ogrenciye
sunabildikleri zaman 6grencilerinde demokratik degerler gelistirebilirler.

Ogretmen davranislar1 6grenci davraniglarinin olusturulmasinda ¢ok énemli bir
etkendir. Bireyin davranis gdstermesine neden olan egilimler anlamina gelen tutumlar
da bir bakima davranislarin belirleyicisidir denilebilir. Bu etkisinden dolayr 6gretmen
tutumlarinin  belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Arastirmada, 50 maddeden olusan
Demokratik Tutum Olgegi ile toplanan veriler yardimi ile aragtirmanin amaglari
dogrultusunda 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlart cinsiyete, dgretim tiiriine,
mezun oldugu okul tiirii, ailenin gelir ve e8itim durumu degiskenlerine gore demokratik
tutum puanlar1 arasinda bir farkliliga rastlanmamistir.

Alan yazinda 6gretmen adaylarinin ve ogretmenlerin demokratik tutumlart ile
cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi sorgulayan c¢ok sayida ¢alisma yer almaktadir.
Aragtirmalarin pek ¢ogunda demokratik tutum sergileme agisindan kadinlarin erkeklere
gore daha fazla demokratik olduklarini gostermektedir. Bu ¢alismada ise kiz ve erkek
siif Ogretmeni adaylarinin, demokratik tutum ve davranis sergileme diizeylerinin

benzer ozellikler tasidig saptanmistir. Elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan pek ¢ok
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calismayla Ortiismemektedir. Bakildiginda cinsiyet degiskeni agisindan demokratik
tutum puanlarimin kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
(Akin ve Ozdemir, 2009; Bingdl, 2000; Biiyiikkaragoz, 1990; Biiyiikkaragdz ve Kesici,
1996; Geng ve Kalafat, 2007; Gomleksiz ve Kan, 2008; Merey, Kaymakc1 ve Kiligoglu,
2011; Saracaloglu, 2001; Saracaloglu, Evin ve Varol, 2004; Turan ve Taspinar 2004).
Oysa bu ¢alismada istatistiksel olarak anlaml1 bir sonuca rastlanmamistir. Literatiirde bu
sonucu destekleyen calismalarda vardir (Bulut Serin, 2006a; Bulut Serin, 2006b;
Dilekmen 2000; Doganay, Cuhadar ve Sari, 2004; Ercoskun ve Nalgaci, 2008; Ektem
Sonmez ve Siinbiil, 2011; Goziitok, 1995; Kili¢, Ercoskun ve Nalgaci, 2004; Yurtseven,
2003). Her iki sonu¢ birlikte diisiiniildiigiinde cinsiyet degiskeninin demokratik
tutumlar1 yansitmada yeterince belirgin olmadig1 sonuca varilabilir. Zira her iki grubu
temsilen esit sayilabilecek diizeyde arastirma bulgulari yer almaktadir.

Smif Ogretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davramis sergilemelerine
yonelik tutum Olgegi puanlarinin 6gretim tiirli degiskenine gore istatistiksel agidan bir
fark goriilmemistir. Bu bulgu pek cok arastirma sonucuyla (Merey, Kaymakci ve
Kiligoglu, 2011; Nalcac1t ve Ercoskun, 2006) paralellik gostermektedir. Dolayisiyla
ogretmen adaylarinin birinci 0gretim veya ikinci 0gretimde olmalarimin demokratik
tutumlarimi etkilemedigini soyleyebiliriz. Ancak bu durum Geng ve Kalafat’in (2007)
yaptig1 arastirma bulgusuyla Ortismemektedir. Onlara gore Ogretmen adaylarinin
demokratik tutumlart 6grenim sekillerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.
Ikinci 6gretimde Ogrenim goren 6gretmen adaylarmin demokratik tutum diizeyleri
normal 6gretimde 6grenim goren dgretmen adaylarinin demokratik tutum diizeylerinden
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Smif Ogretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davramis sergilemelerine
yonelik tutum 6lcegi puanlari, farkli tiir okullardan mezun olan katilimcilar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Bu durum Bulut Serin’in
(2006a) yaptigi calismayla paralellik gosterirken Saracaloglu ve arkadaslarinin (2004)
yaptig1 c¢alismayla ¢elismektedir. Onlara gore 6gretmen adaylarimin demokratik tutum
ve davranig sergileme diizeyleri mezun olduklar1 lise tiiriine gore istatistiksel olarak
farklilagsmaktadir.

Birey davraniglarina yon veren tutum ve deger yargilarini ilkin ailede daha sonra

okulda kazanmaktadir. Bu kabulden hareketle cocugun icinde dogdugu aile ortaminin
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sahip oldugu ozellikler bireyin gelisimini belirlemede Onemli bir rol oynadigi
bilinmektedir (Ustiinoglu, 1991). Aile ortammin ¢ocukla olan iliskileri, iletisim
bicimleri, nasil bir model olusturduklar1 gibi pek ¢ok uyaran onun kisilik, ahlak ve
moral gelisiminde yadsinamayacak bir yer tutmaktadir. Bu agidan basta aileyi olusturan
anne ve babanin demokrasiyi kabullenmesi ve yasamasi ve kutsal cati altinda
demokratik kiltlirii insa etmesiyle orantilidir. Bu da ebeveynler igin asgari bir
demokrasi bilgisi, kiiltiirii ve inancii gerektirmektedir diyebiliriz. Dolayisiyla
demokratik tutumlar ile ailenin egitim diizeyi arasinda dogrudan bir iliskinin
varligindan so6z edilebilir. Nitekim literatiirde de anne-babanin egitim diizeyinin
artmasiyla, bireyin demokratik tutumunun da olumlu yonde arttigin1 gosteren pek ¢ok
sonu¢ yer almaktadir (Bingol, 2000; Gomleksiz ve Kan, 2008; Saracaloglu, Evin ve
Varol, 2004). Bu calismada ise ebeveynlerin egitim diizeylerinin aday 6gretmenlerin
demokratik tutumuna etkisini gOsteren istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmamistir. Bu durum ailenin birey tizerindeki etkisine iligkin giiclii yargiya engel
teskil etmemektedir. Sonucun bu yonde ¢ikmasini iki agidan izah edebiliriz. Birincisi
Olgegin kisisel bilgi formunda aile i¢i tutum algisinin %76,1 lik bir ¢ogunlukla
demokratik oldugu yoniindeki egilimle agiklanabilir. Ikincisi ise sinif Ogretmeni
adaylarinin demokratik tutum puan ortalamalarinin 33,89 olarak orta ve iistii bir
diizeyde ¢ikmasiyla aciklanabilir. Baska bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin demokratik
tutumlar1 orta ve Ustii derecede igsellestirmis olmalar1 ile agiklayabiliriz. Her iki
nedende demokrasinin geldigi nokta ve durum agisindan iyi bir konumda oldugunu
gerek aile iginde gerekse birey diizeyinde yasamsal bir patik kazandigini sdyleyebiliriz.
Ayrica literatiirde yer alan bulgular ya 20. yiizyilin son g¢eyregine ait ya da 2000’li
yillarin hemen basidir. Tiirkiye’nin demokratik yonetim alaninda gosterdigi gelismeler,
Avrupa Birligi ile biitiinlesme ¢abalari, iletisim teknolojisinin olusturdugu etkilesim ve
kiiresellesme olgulariyla birlikte diisliniildiigiinde Ogretmen adaylarinin tiim bu
gelismelerden olumlu yonde etkilendigini, demokrasiyi bir yasam felsefesi haline
getirdikleri seklinde yorumlayabiliriz. Ayrica literatiirde sinirhida olsa bu bulguyu
destekleyen sonuglara rastlanmaktadir (Bulut Serin, 2006a; Geng ve Kalafat, 2007;
Kilig, Ercoskun ve Nalcaci, 2004; Merey, Kaymakci ve Kiligoglu, 2011 ). Ozetle bu
calisma bulgusuna gore, anne babalarin egitim diizeyleri bireylerde demokratik tutum

gelistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir.
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Calismada sinif 6gretmeni adaylarinin ailelerinin gelir diizeylerinin demokratik
tutumlara etkisinin olup olmadigma da bakilmis ve istatistiksel a¢idan herhangi bir
farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Demokratik tutumlarin ailelerinin gelir
diizeylerine gore farklilasmadigini gdsteren bu bulguda literatiirde yer alan ¢ok sayida
arastirma bulgusuyla paralellik gostermektedir (Akin ve Ozdemir, 2009; Bulut Serin,
2006b; Gomleksiz ve Kan, 2008; Kilig¢, Ercoskun ve Nalgaci, 2004; Merey, Kaymakc1
ve Kiligoglu, 2011; Omerustaoglu, 2004). Boylece ailenin sahip oldugu ekonomik
gostergelerin demokratik tutum tizerinde dogrudan ve belirleyici bir etkisinin olmadigt
diistincesi giiglii bir sekilde yeniden test edilmistir. Buna karsin ailenin gelir diizeyi
yiikseldikge demokratik tutumlarinda olumlu yonde gelistigini gosteren smirlida olsa

arastirma bulgular1 yer almaktadir (Bingdl, 2000).

SONUC VE ONERILER

Demokratik tutum gelistirme isi zihinsel ve duyussal bir siiregtir. Bunun igin
toplumun geldigi yeri, aldigi mesafeyi gormek adina demokratik tutumlarin belli
araliklarla incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Arastirma bulgularina goére sinif 6gretmen adaylarinin demokratik tutum puani
ortalamalar1 33,89 olarak orta diizeyde ¢ikmistir. Katilimeilar igerisinde en diisiik tutum
puanmi1 24, en yiiksek ise 47 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu durum aday Ogretmenlerin
demokratik tutum ve davranig sergileme agisindan orta ve iizeri bir degerde olduklari
seklinde yorumlanabilir.

Aragtirma sonunda Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
ABD 6grencilerinin demokratik tutum diizeylerinin (1) cinsiyete (2) dgretim tiirtine (3)
mezun olunan lise tiiriine, (4) anne egitim durumu (5) baba egitim durumu (6) aile gelir
diizeyi gibi bagimsiz degiskenler agisindan demokratik tutumlarinda anlamli bir
farkliligin olmadig: belirlenmistir.

Bu arastirmanin tim egitim fakiiltelerini kapsayacak sekilde genisletilerek
tekrarlanmasi tiim 6gretmen adaylar1 hakkinda bilgi sahibi olunmasi adina énemlidir.
Bu nedenle aragtirmanin genisletilmis bir Orneklem iizerinde tekrarlanmasi

onerilmektedir.

139



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2015,Cilt-XII, Sayi:1.128-144 http://efdergi.yyu.edu.tr

ISSN:1305-2020

MAKALENIN BILIMDEKI KONUMU
[kdgretim / Sinif 6gretmenligi ABD
MAKALENIN BILIMDEKi OZGUNLUGU

Bu arastirma, sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarini tespit etmek
amaciyla planlanmistir. Demokrasi daha ¢ok yasanilarak Ogrenilen bir olgudur.
Ogrenme ise model alma yoluyla da gergeklesen bir siiregtir. Ogretmenlerde bireyin
yasamindaki en onemli ve belirleyici rol modellerdir. Bu noktadan hareketle sinif
Ogretmeni adaylarinin sahip olduklar1 demokratik tutum ve davranislarin belli araliklarla
test edilmesi demokrasi kiiltiirliniin gelisim seyri ile de ilgili bir takim sonuglar1 vermesi
bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu yoniiyle ortaya c¢ikan sonuglar literatiire katki
saglamasinin yani1 sira dgretmen egitiminde alinabilecek dnlemler hakkinda da ilgililere
fikir verici bir niteliktedir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin demokratik
tutum diizeylerinin cinsiyete, 6gretim tiiriine, mezun olunan lise tiiriine, ebeveyn egitim
durumu ile aile gelir diizeyi agisindan istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
belirlenmistir. Ayrica smif Ogretmeni adaylarinin demokratik tutum ve davranis
sergileme agisindan orta ve tizeri bir degerde olduklar1 da belirlemeler arasindadir. Bu
sonu¢ alanda c¢alisacaklara onemli bir fikir vermekle birlikte demokrasi kiiltiiriiniin

gelismesi acisindan da alinmasi gereken 6nlemler hakkinda fikir vermektedir.
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Okul Cagindaki Cocuklarin Iscilesmesini Etkileyen Faktorler

Nurettin BELTEKIN"

Somayyeh RADMARD™
Oz: Cocuk haklar1 konusunda kaydedilen énemli gelismelere ragmen ¢ocuklar hala biiyiik
sorunlar ile kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu sorunlarin basinda diinyada sayilar1 hizla artan
cocuk isciler gelmektedir. Yaslar1 geregi okulda olmalar1 gereken c¢ocuklar hizla
is¢ilesmektedirler. Bu arastirmanin amaci, okul ¢agindaki ¢ocuklarin is¢ilesmesini etkileyen
faktorleri aragtirmaktir. Caligma tarama tiirlinde betimsel bir ¢alismadir. Calisma grubun
Istanbul’da cesitli islerde ¢alisan 55 gocuk is¢i olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
cocuklarin demografik, goc¢, yoksulluk, egitim ve is¢ilesme siireclerini igeren acik uclu
sorulardan olusan bir goriisme formu kullanilmistir. Goériismelerden elde edilen verilerden
yola c¢ikilarak ¢ocuklarin is¢ilesmelerini etkileyen faktorler belirlenmistir. Bulgular
cocuklarin anlatimlart baglaminda yorumlanmistir. Calismada, demografik, go¢, yoksulluk,
egitim ve is¢ilesme deneyimleri faktorlerinin 6grencilerin egitim hayatindan alikoydugunu ve
is¢ilestirdigini 0grencilerin anlatimi yardimi ile betimlenmeye g¢alisilmistir. Calismanin en
onemli sonuglari; demografik, gog, yoksulluk, egitim ve is¢ilesme deneyimleri faktorlerinin
etkisi ile c¢ocuklarin kendilerini calismak zorunda hissetmeleri; ¢ocuklarin isgilestirme
faktorleri ile basa ¢ikamamalar1 ve iscilesmeleridir. Bu nedenle, egitim hakki baglaminda,
iscilesme riski altinda c¢ocuklarin ve ailelerinin sosyal giivenlik sistemine alinmasi

onerilmistir.
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Factors That Affecting Join Labor Force Of Children In School Age

Abstract: Despite the important progress on the Rights of the Child, they are still
confronted with major problems. The beginning of the problems is the child labors that
rapidly increasing in the world. Children in school age should be in school, but they are join
labor force quickly. The aim of this study is to research the factors affecting join labor force
of children in school age. The study was a descriptive study on the scan type. Study group
constitutes 55 child labor who working in various jobs in Istanbul. For to collect data was
used the interview form that including consisted of open-ended questions on children's
demographic, migration, poverty, education and join labor force process. Starting from the
data obtained from the interviews were identified factors that affecting children to join labor
force. Results were interpreted in the context of children's expressions. In the study, were
described with the students' expression, the factors of demographics, migration, poverty, join
labor experience prevent students education and join labor force. The most important results
of the study is students feel they have to work because of their poor families and children are
unable to cope with join labor force factors and join labor force. Therefore, he children who
is taken under the risk of join labor force and their families into the social security system has
been proposed, in the context of the right to education.

Keywords: education, child labor, demography, migration, poverty, join labor force
Giris

Cocuk haklar1 konusunda ulusal ve uluslararas1 diizeyde yapilan g¢alismalar giin
gectikce artmakta ve bunlara iliskin uygulamalar yayginlasmaktadir. Bu uygulamalar bir
yandan c¢ocuklarin yasam kosullarini 1iyilestirirken buna karsin bazi c¢ocuklar da bu
iyilesmelerden yararlanamamaktadir. Aksine ¢ocuklar yasamin agir yiikiinii kiiciik yaslarda
omuzlarinda hissetmektedirler. Cocuk yaslarinda yoksulluk, iscilik, egitimsizlik, miiltecilik,
oliimciil hastalik ve siddet gibi olumsuzluklarla kars1 karsiya kalmaktadir (Save the Children,
2005, akt. Toran, 2010: 294).

Cocuklara iligkin bazi istatistikler durumun ciddiyetini gostermektedir. Diinyada
cocuklarin 1 milyar1 yoksul, 300 milyonu evsiz, 140 milyonu temel egitimden yoksundur.

Yine ¢ocuklarin 7 milyonu miilteci, 5-14 yas grubunda 270 milyon ¢ocuk is¢i ve bunlarin 150
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milyonu sagliksiz ve agir islerde calistirilmaktadir. Tirkiye’de ise ¢ocuklarmn 9 milyon 300
bini yoksul, 700 bini korunmaya muhtag, 7-18 yas arasinda okula gitmeyenlerin sayis1 8
milyon 120 bin ve her giin ortalama 107 ¢ocuk 6lmektedir. Ayrica ¢ocuklarin %72’si anne-
baba, %22’si dgretmen tarafindan siddete maruz kalmaktadir (Kulca ve Korkmazlar-Oral,
2003: 2-3). Goc¢ Vakfi'nin (2013) derledigi verilere gére Cocuk Hakki ihlal Bilangosu

cesitlenerek artmaktadir:

e Yasam hakki ihlalleri (6liim, yaralanma)

e Cocugun korunmasi hakki ihlaller (erken zorla evlilik, cinsel istismar, cinsel

somiirtiye alet edinme, siddet, ihmal istismar)
e Cocuga 6zgli adalet sistemi ihlaller (g6zaltina alma, tutuklama, ceza)
e Silahli ¢atisma ortaminda ¢ocuklarin korunmasi ihlalleri
e Etnik ayrimcilik
e Saglhk

e Diger (cezaevlerinde 285 cocuk anneleriyle birlikte kaliyor, engelli ¢ocuk yemek
aidatin1 0demedi diye okuldan atildi, cocuk yuvasina baskin gibi tahliye, o madende

16 yasindaki ¢ocuk da calisiyor vb.)

Kuskusuz biitiin bu ihlallerin beraber ele alinmasi kapsamli bir ¢alismanin konusudur.
Fakat biitliniin baglamindan kopmadan her bir ihlalin tikel olarak incelenmesi, hem sorunun
tanimlanmasi hem de ¢6ziim Onerilerinin gelistirmesi i¢in imkan saglamaktadir. Bu nedenle
calisma ¢ocuklarin yasadiklar1 olumsuzluklar1 okul c¢agindaki cocuklarin isciligi ile
smirlandirmaktadir. Diger bir ifade ile cocuklarin isgilesme silirecini konu edinmektedir.
Cocuklarin is¢ilesmesini etkileyen faktorlere iliskin bircok faktdr siralanmaktadir. Biitiin
cabalara ragmen ¢ocuk hakki ihlalleri arasinda ilk siralarda olan is¢i ¢ocuklar sorunu bir¢ok
faktoriin karmasik bir sonucu olarak goriilmektedir. S6zkonusu faktorler toplumdan topluma
degismekle birlikte ekonomik kriz, issizlik, bliyilk kentlere go¢, hizli kentlesme, gelir
dagilimindaki adaletsizlik, biitgeden saglik ve egitim harcamalarina ayrilan paym disikligi
ve sosyal giivenlik kapsamindaki niifusun azligi gibi ortak faktorler sayilmaktadir (Gog
Vakfi, 2013).
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Yoksulluk ve go¢ cocuklarin isgiiciine katilmalar1 konusunda en baskin unsur olarak
one ¢ikmaktadir (Bilgin, 2009: 243). Go¢ hem yoksulluga neden olan bir faktoér, hem de
yoksulluk nedeniyle ortaya c¢ikan bir sosyal hareketliliktir. Buradan hareketle gogiin,
yoksullugun hem sebebi hem de sonucu oldugu sdylenebilir (Caglayan, 2008: 301). insanlar
dezavantajli bolgelerden ya da dezavantajli hale getirilmis, glivenlikten yoksun bolgelerden,
sanayinin gelistigi bliyiik kentlere go¢ ederler. Gog ettikleri yerlerdeki dezavantajli
kosullarindan dolay1 biiylik kentlerde vasifsiz is¢i olarak ¢aligmaya mahkiim olurlar. Bazen
gegici islerde ¢aligir bazen de issiz kalirlar. Go¢ eden aileler genellikle yoksul ya da diisiik
gelir diizeyine sahip olduklarindan ailenin ekonomik sorunlar1 ailenin en kiigiik bireyleri olan
cocuklari gesitli sekillerde etkiler (Save the Children, 2005, akt. Toran, 2010: 294). Bunun en
onemli sonuglarindan birisi ¢gocuklarin aileye destek olmak i¢in ¢alismak zorunda kalmasidir.

Aile yapist da ¢ocuk isciliginde 6nemli bir demografik faktordiir. Cok ¢ocuklu, genis,
geleneksel, pargalanmis ve tek ebeveynli yoksul ailelerde, ¢ocuk, yoksullugu daha keskin
yasamaktadir. Geleneksel ailelerde cocuklar genellikle ebeveynlerin gelecek garantisi ve
aileye gelir getiren bir ara¢ olarak goriilmekte ve dolayisiyla cocuklar temel yasam
gereksinimlerinden mahrum birakilarak yoksulluga teslim edilmektedirler. Yapilan
arastirmalarda (Sert ve Ozsoy, 2006; Bilgin, 2009; Capur, 2006) okula devam eden kardes

sayisinin fazlaligi cocuklarin ¢alisma olasiligini arttirdigi ortaya ¢ikmistir.

Aile yapisiyla ilgili diger 6nemli faktor ailenin egitime yiikledigi anlam ve degerdir.
Ciinkii anne-babalarin egitim diizeyleri ¢ocugun egitimine verdigi dnemle dogru orantilidir.
Egitim diizey1 diisiik anne-babalar ¢ocugun egitim almasindan dnce ¢ocugun eve saglayacagi
ekonomik katkiyr 6nemsemektedir. Bu nedenle de ¢ocuklarini ¢alistirmaktadirlar. Egitimden
ve kazanimlarindan mahrum olarak yetisen ve calismak zorunda olan yoksul cocuklar,
gelecekteki hayatlarinda da yoksul olmaktadirlar (Save the Children, 2005 akt. Toran, 2010:
294).

Gelir dagilimindaki esitsizlik ¢ocuk istihdaminin en 6nemli etkenlerindendir. Gelir
dagiliminda ozellikle asgari iicretle calisan ve diger sabit gelirliler aleyhine gdzlemlenen
adaletsizlik ailedeki birincil emek arzinin (erkek) ¢alismasini yetersiz kilmakta; bu durum
ailede ikincil emek arzini, diger bir degisle kadin, geng, cocuk ve hatta yashlarin
caligmalarint zorunlu kilmaktadir (Sunal ve Alp, 2008). Gelir getiren islerde calisan

cocuklarin kazanci miktar olarak az da olsa hane halki gelirlerinin diisiik olmasindan dolay1
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onemli bir katki olarak goriilmektedir. Asgari yasam gereksinimlerini karsilayamayacak

diizeyde geliri olan aileler i¢in s6zkonusu katki ¢ocuklarin is¢ilesmesi icin yeterli olmaktadir.

Ayrica yapilan bir¢ok ¢alisma, ekonomik yetersizlikler ile ¢ocugun sosyal/duygusal
gelisimi arasinda giiglii bir iliski oldugunu gostermektedir (Bradley, Corwyn, Burchinal,
McAdoo ve Garcia Coll, 2001; Brooks-Gunn ve Duncan, 1997 akt. Smith and Ashiabi, 2007)
Ailenin yasadigi ekonomik giigliikler aile i¢inde tartisma, kavga ve hatta siddete varan
huzursuzluklara neden olmaktadir. Aile i¢i huzursuzluklar, g¢ocuklarin giyim, saglik,
beslenme gibi temel ihtiyaglarinin bile karsilanmasinda aksakliklara yol agmaktadir. Bu
durum ¢ocuklar tizerinde sosyal ve duygusal olarak olumsuz etkiler birakmaktadir. Cocuk
stirekli olarak bir seylerin yetersiz oldugu bir ortamda biiyiimek zorunda kalmaktadir. Ayrica
bu durumlarda ailenin korunmasi gilidiisii ile cocuklar dahil ailenin tiim isgiiciiniin
calistirilmas1 giindeme gelmektedir. Sebep ne olursa olsun bu durum c¢ocuklarin
cocukluklarint  yasayamamalarina, egitimden uzaklagmalarina, fiziksel ve ruhsal
gelismelerinin olumsuz etkilenmesine ve hatta istismara varan olumsuzluklar yasamasina

(Karabulut, 1999: 504).

Gelismekte olan lilkelerde, 7-18 yas araligindaki ¢ocuklarin % 3’1 (140 milyon) hi¢
okula gitmemistir. Bu cocuklar1 egitim hakkindan yoksun birakan gene yoksulluktur.
Yoksulluk ¢ocuklarin egitim hakkini, ailelerin yoksulluk nedeniyle okul masraflarini
karsilayamamalari, ulusal kaynaklardan egitime yetersiz pay ayrilmasi ya da cocuklarin
calisarak aile gelirine katkida bulunmak zorunda kalmalari gibi sebeplerle engellemektedir
(UNICEF, 2005: 17). Tiirkiye’de g¢ocugun caligma hayatina dahil edilmesi, zorunlu egitim
doneminin aileler agisindan uzun ve masrafli olmasi, ¢evrede egitim kurumlarinin
bulunmamasi, yeterli olmamasi ve ailenin 6demeyecegi kadar pahali olmasi (Kumas: 1993,
47; Bastaymaz, 1990: 38) gibi nedenler sayilmaktadir. Bu durum kimi zaman ailelerin
cocuklarinin egitim hayatina devam etmeleri konusunda c¢ocuklar1 arasinda bir tercih
yapmalarina neden olabilmektedir (Ergen, 2003: 111). Okula gidemeyen bu g¢ocuklarin
cogunu, ekonomik yetersizliklerden dolayr okullarindan ilk alman kiz c¢ocuklar
olusturmaktadir. Kiz ¢ocuklar1 okula basarili bir baslangi¢c yapsalar bile, daha sonraki okul
basarilari, yerlesik cinsiyetci kaliplar ya da evdeki islerin okul devamliliklarini aksatmasi gibi
nedenlerden dolayr diismektedir (UNICEF, 2005: 17). Cocuklarin egitim hakkindan

yararlanmalarinda somut sekilde beliren cinsiyet ayrimciligl, ¢ocuklarin yoksulluk iginde
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yasamalarinda 6nemli bir etken olmaktadir (UNICEF, 2005: 19). Bugiin halen kiz ¢ocuklari,
cocuk yasta evlendirilmekte, hizmet¢i gibi ¢alistirilmakta ve en Onemlisi kiz ¢ocuklarin
okutmanin gereksiz oldugu disiincesinden dolay1 zorunlu egitim bittikten sonra ya da
bitmeden okuldan alinmaktadir. Bu ayn1 zamanda kiz ¢ocuklarinin ileriki yaslarinda yoksul

kalmalarinin en biiyiik sebeplerinden biridir.

Calisan ve okula diizenli devam edemeyen g¢ocuklar, egitimin kazanimlardan yeterince
yararlanamamaktadir. Okula diizenli devam edemeyen c¢ocuklar, okuldaki programin
gerisinde kalmakta ve kendi akranlarindan kopmaktadirlar. Bu c¢ocuklar hem kendi
akranlarindan kopmakta hem de basarisiz sayilmaktadirlar. Bunun sonucunda ¢ocuk basarisiz
sayllma ile yasadigi degersizlesme duygusundan egitim alanmi terk ederek kurtulmaya
caligmaktadir (Boidin, 1995: 20).  Ailelerin ¢ocuklarin egitim yasamini ¢alisma yasamina
nazaran daha az degerli olarak algilamasi, ¢ocuklarin egitim yasamini olumsuz yonde
etkileyen diger bir etkendir. Ekonomik agidan gii¢ durumdaki anne-babalar, egitimin uzun
donemli getirileri yerine ¢ocugun bir iste calismasiyla kisa donemde saglanacak gelir ve
kazanilacak becerilerin daha yararli oldugunu diisiinerek, ¢ocuklarin c¢alisma yasamina
katilimlarinda etkili olabilmektedirler. Bu noktada, ebeveynler egitimi masrafli, erisilmesi
gii¢, yararsiz ve kalitesine glivenilmeyen bir sekilde algilamaktadirlar (Calisma ve Sosyal
Giivenlik Bakanligi, 2004: 4; Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2006: 2; Pinheiro,
2006: 238).

Cocugun egitim hayatinda katilabilmesi ve egitim hayatindaki basaris1 bugiinkii
refahin1 ve gelecekteki sansini belirler (Bradshaw, 2006: 26). Novak (2002: 65-66, akt.
Oztiirk, 2008: 38), egitimin ¢ocuklar arasindaki esitsizlikleri yansitigimi ve bu esitsizligi
giiclendirdigini, ayricaliklari, yoksunluklari ve smif farkliligini yeniden irettigini
savunmaktadir. Jones (2002: 109-110, akt. Oztiirk, 2008: 30)’un belirttigi gibi yoksul
bolgelerdeki okullar yetersizlikleri ve dezavantajlar1 nedeniyle istenmeyen okullar haline
gelmektedir. Bu sebeple de cocuklar isterse de istemese de egitim siirecinden dislanmis
olurlar ¢iinkii yeterli egitim alamazlar. Bunun sonunda da nitelikli/vasifli bir meslek sahibi
olmalar1 ¢ok giiglesir ve gelecek hayatlarinda da yoksulluk riski ile kars1 karsiya kalma
olasiliklar1 yiiksektir.

Yukarida anlatildigr gibi okul yasindaki ¢ocuklarin iscilesmesi ile ilgili ¢ok sayida

neden ileri stiriilmektedir. Buna iliskin alanyazinda ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmaktadir.
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Fakat bu calismalarin ¢ogu c¢ocuklara iligkin istatistiklere dayanmaktadir. Bir bakima
cocuklar1 bireysel ve toplumsal gergekliklerinden ayirarak sadece birer istatistik olarak
gormektedirler. Bu ¢alismanin problemi, ¢ocuklari bir istatistik olmaktan ¢ikararak hayatin ve
egitimin bir Oznesi olarak onlarin isgilesme siirecini kisisel anlatimlari yardimi ile
tanimlamaktir. Bu ¢alismanin amaci, okul ¢agindaki isci ¢cocuklarin is¢ilesmelerini etkileyen

faktorleri arastirmaktir.

Y ontem

Arastirma tarama tiiriinde betimsel bir ¢aligmadir. Tarama modeli bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan (Biiyiikoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 16) calisma modelidir. Arastirmanin ¢alisma grubu
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Istanbul Ili sokaklarinda ¢alisan 55 ¢ocuktan olusmaktadir.
Calisma grubu olusturulurken aragtirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil ettigi ve se¢im
icin onemli oldugu diisiiniilen Olgiitler belirlendigi icin amach 6rnekleme (Tavsancil ve
Aslan, 2001) teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda, o6rneklemi derinlemesine
arastirabilmek i¢in kiiclik 6rneklem grubu ile ¢alisiimaktadir. Bu nedenle rastgele drneklem
secimi yerine, amacglh 6rnekleme tercih edilir (Miles ve Huberman, 1994).

Veri toplama araci olarak bir goriisme formu hazirlanmistir. Calisma konusu hakkinda
derinlemesine bilgi edinmek i¢in arastirmacilar tarafindan literatiir taramasina dayali olarak
acik uclu yar1 yapilandirilmis soru formu elde edilmistir. Gorlisme formunda 6grencilerin
kisisel bilgileri ile iscilesmelerini etkileyen faktorleri saptamaya yonelik sorulardan olusan 1ki
soru tiirii bulunmaktadir. Formun gegerlik ve giivenirligi i¢in hazirlanan agik uglu sorular bir
Olgme degerlendirme uzmani ve bir egitim bilimcisine incelettirilmis ve Oneriler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan goriisme formu ile yiiz yiize
derinlemesine goriismeler yapilmistir.

Goriismeler makalenin yazarlari tarafindan yapilmis ve en kisasi 15, en uzunu ise 30
dakika stirmiistiir. Cocuklarin izni ile ses kayit cihazi kullanilmistir. Ses kaydi istemeyenler
icin ise not tutulmustur. Cocuklar sorulara kisa cevaplar vermis ve sondaj sorular ile
iscilesme siireclerini etkileyen kisisel deneyimleri toplanmaya calisilmistir. Cocuklarin
benzesen hikayeleri anlattiklarinin giivenirlilik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Igerik
analizi, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar ¢evresinde bir araya

getirilerek anlagilabilir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simgsek, 2008).
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Elde edilen veriler tematik olarak makalenin iki yazari tarafindan ayr1 ayri ¢oziimlenmistir.
Saptanan temalar iizerinde kodlayicilar arasi giivenirlik analizi (Miles ve Huberman, 1994)
gecgeklestirilmistir. Bu kiyaslama sonucuna gore belirlenen temalarin % 90 oraninda benzer
oldugu goriilmiistiir. Bu sekilde ¢cocuklarin is¢ilesmelerine neden olan faktorler tespit edilmis

ve ¢ocuklarin anlatimlari ile sistematik bir sekilde betimlenmistir.

Bulgular ve Yorum
Arastirmanin bu kisminda is¢i ¢ocuklardan elde edilen bulgular demografik,

ekonomik, go¢ ve is¢ilegsme deneyimi faktorleri basliklari altinda incelenmistir.

Demografik faktorler: Calisma grubu 55 is¢i g¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklarin
cinsiyetlerine gore dagilimlari incelendigindel1’i kiz 44’1 ise erkek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin yiizde 80’inin erkek olmasi, vasifsiz isciligin daha ¢ok kas giicii
gerektirdiginden erkeklerin daha c¢ok tercih edildigini gostermektedir. Nitekim isci cocuklarin
yas araliklar1 da bunu desteklemektedir. Ogrencilerin yas araligi 11-18 arasinda degismekle
birlikte yogunlasma 14-17 arasindadir. S6z konusu yaslardaki ¢ocuklarin vasifsiz is¢ilik i¢in
tercih nedeni sayilabilir. Ayrica bu yas aralig1 ortaokul ve lise ¢aglarina denk gelmektedir.
Nitekim Ogrencilerin egitim durumuna bakildiginda da ortaokul 6grencisi/ortaokul terk ya da
lise Ogrencisi/lise terk oldugu goriilmektedir. Cocuklarin ailelerinin egitim durumlart da

egitim tercihlerini yansitmaktadir.

Tirkiye iktisadi ve sosyal gelismislik gostergeleri agisindan bolgeler arasinda biiytik
farklar vardir. Bu nedenle ¢ocuklarin is¢ilesmelerinde dogum yeri degiskeni Tiirkiye’nin ikili

iktisadi ve sosyal yapisinin sonuglarini gostermesi agisindan dnemli bir gosterge sayilabilir.

Tablo 1
Dogum Yeri Degiskenine Gore Cocuklarin Dagilimi

Dogum Yeri f
Dogu ve Glineydogu Anadolu Bolgesi 24
Marmara Bolgesi 14
I¢c Anadolu Bolgesi 4
Karadeniz Bolgesi 4
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Trakya Bolgesi 4
Akdeniz Bolgesi 3
Azerbaycan 1
Toplam 54

Dogum yeri degiskenine gore cocuklarin dagilimi incelendiginde is¢i ¢ocuklarin biri
hari¢ tiimii Tirkiye'de dogumludur. Buna gore ¢ocuklarin dogum yeri bolgelere gore, Dogu
ve Giineydogu ile Marmara bolgesinde yogunlasmaktadir. Is¢i gocuklarin %25'i Marmara ve
%45'1 ise Dogu ve Glineydogu bolgesinde (Erzurum, Batman, Bitlis, Elaz1g, Bing6l, Kars,
Mus, Igdir, Gaziantep, Agri, Mardin, Diyarbakir, Sanlurfa, Adiyaman) dogmuslardir.
Marmara Bélgesinde (Istanbul, Canakkale) ise Istanbul'da doganlar ise yine goc ile gelen

ailelerin ¢cocuklaridir.

Calisma grubundaki ¢ocuklarin % 20'sinin ailesi boliinmiis ailedir. Bunlardan 4
kisinin anne ya da babas1 6lmiis. 11 kisinin ise anne babasi 6liim ve diger nedenlerden dolay1
ayr1 yasamaktadir. Buna karsin ailelerin boliinmiisliigii ¢ocuklan ailesizlige ve yalmzliga
itmemistir. Clinkli ¢ocuklardan sadece biri bekar evinde kalmakta digerleri ise aileleri ile
birlikte yasamaktadir. Cocuklarin 6nemli bir kismi kalabalik ailelerden gelmektedir.
Cocuklarin kardes sayis1 1-11 arasinda degigsmektedir. Ortalama kardes sayisi 4,3 olmaktadir.
Bu rakam Istanbul icin yiiksek bir orana karsilik gelmektedir. Cocuklarin kardes sayisinin
yiiksek olmasi ¢ocuklarin ailelerin yiikiine ortak olama adina 6nemli bir is¢ilesme dinamigine
karsilik gelmektedir.

Ailelerin egitim durumlarinin gosteren tabloda anne ve babalarin mezun olduklar

egitim diizeyleri ve frekanslar1 goriilmektedir.

Tablo 2

Ailenin Egitim Durumuna iligkin dagilim

Egitim Diizeyi f (anne) f(baba) Toplam

Ilkokul mezunu 21 25 46
Okur-yazar degil 17 6 23
Ortaokul mezunu 6 10 16
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Lise mezunu 3 7 10
Okur-yazar 5 - 5
Ilkokul terk - 2 2
Ortaokul terk 1 - 1
Lise terk 1 - 1
Universite 1 - 1

Cocuklarin is¢ilesme siirecinin arkasinda ailenin egitim ile kazanilan meslekleri icra
edenlerin sayisinin az olmasi 6nemli bir faktor olarak goziikmektedir. Clinkii annelerin egitim
durumu buna iliskin yeterli bilgi vermektedir. Ailelerin egitimine iligskin tablo incelendiginde
babalarin yarisinin ilkokul mezunu, 6 kisi okuma yazma bilmemekte ve 7 kisi ise lise
mezunudur. Annelerin egitimi ise yine yogunlasma 21 kisi ile ilkokul mezunu ve 17 kisi
okumamistir. Annelerin egitim diizeyi en fazla 3 kisi lise mezunu ve bir kisi {iniversite
mezundur. Bu durum cocuklarin egitim ile saglanan sosyal ve ekonomik mobiliteye aile

icinde sahit olamadiklarin1 géstermektedir.

Ekonomik faktorler: Anne babanin meslegi 6grencilerin ig¢ilesme siirecini etkileyen 6nemli
etkenler arasinda sayilmaktadir. Baz1 6grencileri aile meslekleri dolayisi ile bir is¢i gibi aile
islerinde ¢alismaktadir. Ozellikle bakkal, firin, ¢iftcilik vs. gibi faaliyetlerde ¢okca

rastlanmaktadir. Calisma grubunda aile isleri kapsaminda ¢alisabilecek ¢ok az sayida ¢ocuk

bulunmaktadir.

Tablo 3
Anne Babanin Meslegine Iliskin Dagilim
Babanin Meslegi f Annenin Meslegi f
Serbest meslek 7 Ev Hanimi 46
Sofori 5 Giindelik Temizlik¢i 4
Esnaf 5 Dikis, Boncuk Vs. 3
Firin/bakkal ¢alisani 3 Ascl 2
Insaatg1 3 Bakkalda Calistyor. 1
Asclt 3 Ciftci 1
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N

Araba Tamircisi Memur Emekilisi 1

Tekstil fabrikasi ¢alisani
Pazarci

Emekli

Elektrik miihendisi/ teknisyeni

N N NN DN

Kamuda giivenlikei
Issiz

Ciftci

Kaynake1

[ N S

Isci cocuklardan 46 kisi anne meslegini ev hanimi, dort kisi ise temizlikgi ve ikisi ise
asc1 olarak aciklamis. Erkeklerden 40 kisi baba meslegini agiklamistir. Cogunlukla herhangi
bir egitime dayanmayan is/mesleklerde ¢alismaktadir. Baba mesleklerinin 5 kisi sofor, 5 kisi

esnaf olarak belirtmistir.

Cocuk is¢ilerden 48 kisi aile gelirini beyan etmistir. Buna gore ailelerin en az 700 TL
en ¢ok 5000 TL olarak belirtilmistir. Cocuklardan 23 kisi aile gelirini 2000 ve 2000’den
yiiksek bir miktar olarak belirtmistir. ki ailenin geliri ise asgari iicret diizeyinde ifade

edilmistir.

Ailede ¢alisanlarin sayisina iligkin beyanlarda bir, iki, ti¢c ve dort kisi ¢alismaktadir.
Yogunlasma iki kisi de toplanmaktadir. Genellikle ben ve babam seklinde cevaplanmistir.
Buna karsin 4 6grenci ailede sadece kendisinin ¢alistigimi “hayir, yok, en biiyiikleri ben
oldugum icin ben ¢alistyorum" ve bir ¢ocuk ise "benden baska kimse yok, babam is bulduk¢a

calisiyor." demektedir. Dort ailede ise dort kisi caligsmaktadir.

Bir iscilestirme faktorii olarak goc: Nereden ve ne zaman gog ettiniz sorusuna 51 ¢ocuk
cevap vermistir. Cocuklarin cevaplarinda yogunlasmanin Dogu ve Giineydogu Bolgesinde
toplandig1 goriilmektedir. Cocuklarin yaklasik %601 Dogu ve Giineydogu Bdlgesinden
geldiklerini ifade etmislerdir. Diger cocuklar ise Karadeniz, Trakya ve I¢ Anadolu
bolgesinden geldiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin ailelerinden Istanbul'a 30 yi1l 6nce gog
eden olmakla birlikte go¢lerin 6nemli bir kism1 10 yil ve dncesinde olmustur. Gog tarihleri

genellikle doksanli yillarin orta ve sonlarinda yogunlagmaktadir. Bu tarihlerde Dogu ve
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Gilineydogu Bolgesinde oldukca karanlik bir donem yagsanmaktaydi. Yiikselen siddet ve faili
mechul cinayetlerin durdurdugu hayat kaginilmaz bir seklide gog iiretmistir. Bununla birlikte
2000 yillarindan sonra da goc¢ edenler olmustur. Bu da go¢ dinamiklerinin c¢alistigini

gostermektedir.

Isci cocuklarmn saydiklar1 gog nedenleri is ve ¢alisma, aile igi ¢ekismeler, kan davasi
ve yoksulluk olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkiye'nin ikili ekonomik yapis1 dnemli bir gé¢ nedeni
olarak her zaman go¢ii azdirmistir. Tiirkiye'nin ekonomik giiciiniin 6nemli bir kisminin basta
Istanbul olmak iizere Marmara Bélgesinde toplanmasi diger bolgeler icin dnemli bir gg yeri
olmustur. Bununla beraber 6zellikle niifus artis1 ve tarimsal mekanizasyon ile birlikte kirsalda
yasayan ailelerin ortak kullandiklar1 topraklarin yetersizligi aile-i¢i c¢ekismeleri de

beraberinde getirmistir.

Avrupa'da en son 15.yiizyilda goriilen kan davalar1 ne yazik ki Tiirkiye'nin bazi
bolgelerinde devam etmektedir. Kuskusuz giiclii bir sekilde uygulanan kan davasi
gelenekleri/toreleri birgok aileyi yerinden etmektedir. Clinkii toreler geregi 6ldiirme eylemini
yapan kisinin biitiin yakinlar1 yerinden gocertilmektedir. Bu da yeni bir hayat kurmak
zorunda olan ailelerin metropollere siginmasma yol agmaktadir. Ayrica 6liim tehdidinin

olmas1 da onlar1 saklayabilecek biiylik metropollere ihtiya¢ duymaktadir (OHAK, 2015).

Ekonomik yapida sanayilesme ve hizmet sektorlerinin gelismesi ile birlikte giderek
gerileyen tarim sektorii, bilisim ve yiliksek teknoloji ile birlikte kendi niifusunu besleyemez
duruma gelmistir. Go¢ nedenlerini siralayan ¢ocuklar yoksulluk kavramini kullanmaktadir.
Aslinda tam da zorunlu ihtiyaclarini karsilayamayan bir kitlenin varligina isaret etmektedir.
Kirsal alanda daha hizli artan niifusa karsilik refahin ayni hizla arttirllamamasi da énemli bir

gb¢ nedeni olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Doniige iliskin goriislerini sordugumuz 6grencilerin doniis i¢in istekli olmadiklarini
gozlenmektedir. Buna karsin Istanbul'a tutunamayanlar dénmek istemektedir. Bunlarin sayisi
oldukca azdir. Sadece ailesi ve yakinlart memlekette olanlar donmek istemektedir. Kalmak
isteyenler de memleket ile baglarii1 koparmak istememektedir. Onlar yaz aylarinda ziyaret
icin gitmek istemektedir. Istanbul'a go¢ kalic1 gibi gdziikmektedir. Ciinkii gé¢ nedenleri hala

orta yerde durmaktadir.
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Iscilesme deneyimleri: Ogrencilerin Neden calisiyorsunuz? sorumuza verdigi cevaplar
farklilagmaktadir. Ama 6ncellikle ekonomik temelli anlatimlarin 6ne ¢iktigin1 gérmekteyiz.
Memleketten is kaygisi ile go¢ edenler Istanbul'u bir calisma yeri olarak algilamaktadir.
Istanbul piyasasinda ¢alismak icin gerekli becerilere sahip olmayan aileler gecinememekte ve
aileye destek i¢in c¢ocuklar1 da marjinal islerde calistirmaktadir. Bu durum c¢ocuklarin
anlatimlarinda ya dogrudan para kazanmak, babam destek olmadigindan dolayi annem ve
kardesime bakmak i¢in ya da maddi durumumuzun iyi olmamasindan dolayr gibi ciimlelerle

ifade edilmektedir.

Kendilerini ¢calismak zorunda hisseden ¢ocuklar okuldan sogumakta ya da vazgegmek
zorunda kalmaktadir. S6zgelimi bir ¢ocuk "maddi durumuz iyi degil, dort kardesiz geginmek
zor oluyor, okumaymnca aileme destek olmak igin bende c¢alistyorum" seklinde galisma
nedenini aciklamaktadir. Isci gocuklarm bir kisminda egitime olan ilgi olduk¢a diisiik
diizeyde. S6zgelimi bir 6grenci calismasin1 "Egitime karsi, okumaya karsi ilgim ve sevgim
yok. EV kirasi, faturalar falan zoru zoruna geginiyoruz. Benim de ¢alismam eve yararli
oluyor" seklinde agiklamaktadir. Ogrenciler ailelerini agir yiiklerine ortak olmak igin
caligmak zorunda hissetmektedir. Istanbul gibi bir metropolde kalabalik aile gegindirmenin
zorluklar1 hatirlandiginda ¢ocuklarin anne babalarinin agir yiiklerini hissetmeleri kaginilmaz
olmaktadir. Hatta bazi1 ¢ocuklar babalarina yardim i¢in geldiklerini ifade etseler de zorunlu
olarak gittiklerini belirtmektedir. Bir ¢ocuk bu durumu "“Aslinda genelde babam zorla
getirdigi igin geliyorum. Yoksa gelmem. Belki iki haftada bir yardim igin gelirdim." climlesi
ile ifade etmektedir.

Metropollerde yasayan ve devlet okullarinda okuyan 6grenciler bile giinliik ihtiyaglar
yaninda servis araci igin gibi bir takim maliyetlere katlanmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
egitim masraflarimi karsilamak da bir c¢alisma nedeni olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bazi
ogrenciler egitimden kopmamakla birlikte okul ¢ikarmak i¢in c¢alistiklarini ifade etmislerdir.
S6zgelimi bir ¢ocuk "Anneme ve babama yiik olmayayim diye. Babam eve bakiyor, bende
okul har¢hgimi ¢ikarmak igin ¢alistyorum." Anne babalarinin yiiklerinin farkinda olan

cocuklar harglik ¢ikarmak i¢in ¢alismaktadirlar.

Cocuklarin iscilesmelerinin zorlayict faktorleri disinda iscilesmenin bir tercih gibi
ifade edildigi ciimlelere de rastlanmaktadir. Cocuklar aile biitgelerine yardim ederken

calistiklar1 alandaki meslegi dgrenmek ya da kalfalik belgesi almak gibi amaglar da
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belirtmektedir. Bu c¢ocuklarda caligma egitime tercih edilebilmektedir. Cocuklarda goriilen
okul terklerinde bu faktor etkili olabilir. Baz1 ¢ocuklar ¢aligmay1 bir hobi olarak yaptiklarini
clinkii "lleride 6gretmen olmak istiyorum" demektedir. Bunun yaninda "Okuyamazsam en
azindan ayaklarimin tizerinde durabileyim bir meslegim olsun" seklinde egitim disinda baska

bir giivence i¢in ¢alismaktadir.

Cocuklar yaptiklart isleri tekstil/konfeksiyonda, pazarcilik, kuaforde, garsonum,
cayci, sanayide, manavda, pilav saticisi, ¢aydanlik tamircisinde, fabrikalarda, marketlerde,
futbol kuliiplerinde, okul kantininde, ikinci el diikkani, bakkal ve aile bakkali seklinde
belirtmislerdir. Caligma siirelerinde ise 6-7 yil ¢alisanlar, yeni ise baslayanlar ve genellikle 2-
3 yil calisanlar dikkat ¢cekmektedir. Cocuklarin belirttikleri calisma amaclar1 ve calistiklar:
isler arasinda ashinda ¢ok giiclii bir iliski bulunmamaktadir. Ozellikle onlarin ayakta
kalmasini saglayacak, meslek 6gretecek ya da para kazanmalarina yardim edecek isler gibi
gozilkkmemektedirler. Cocuklar hangi islerde calisirlarsa calissinlar genellikle getir-gotiir
islert yapmaktadirlar. Bu da ozellikle onlarin calismaktan umduklar1 amaclar
gergeklestirmekten uzaktir. Ciinkii getir-gotiir isleri bir meslek kazandirmayacagi gibi parasal
olarak getirisi diisiiktiir.

Isci cocuklarin ¢ogu nerdeyse haftanin tiim giinlerinde ¢alismaktadir. Partime
calisanlar ise genellikle hafta sonu, 6gleden sonra ya da aksam saatlerinde ¢aligmaktadirlar.
Cocuklar genellikle 6 giin ¢alistiklarini beyan etmislerdir. Cocuklarin bazilar ise haftada 2-3
giin calismaktadir. Giinliikk calisma saatleri ise yaslarina gore oldukca yiiksektir. Partime
calisanlar daha az calisirken tam giin calisanlar giinde 12 saate kadar caligmaktadir.
Cogunlukla biiyiik giic gerektirmeyen getir gotir isleri yapmakla birlikte igyerinde kaldiklari

stire itibari ile biiylik bir zamanin iste gegtigi ortadadir.

Isci ¢ocuklarin bu calismalarmma karsilik aldiklar iicret ise oldukca diisiiktiir. Bazi
cocuklar haftalik ticreti tizerinden ¢alisirken bazilari ise giinliik iicret iizerinden ¢alismaktadir.
Sozgelimi giinliik 40 TL ve haftalik 120 TL gibi. Bu iicretleri aylik olarak hesapladigimizda
en diisiik ticret 400 en yiiksek ticret ise 1000 TL’ ye karsilik gelmektedir.

Cocuklarin egitim diizeyine iliskin dagilim Tablo 4 de verilmistir. Cocuklarin egitim
diizeyleri ve iscilesme arasinda Onemli bir bag vardir. Egitime devam eden cocuklarin
is¢ilesmeden kurtulmalar1 olasidir. Ama terk eden ¢ocuklar egitim yerine iscilesmeyi tercih

etmislerdir.
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Tablo 4
Cocuklarin Egitim Diizeyine iligkin dagilim

Egitim Diizeyi f

Lise devam 20
Ortaokul devam 14
Lise terk

Ortaokul terk

Tlkokul terk

8
3
Ortaokul mezunu 2
2
Ilkokula devam 1

1

Okur-yazar

Cocuklarin egitim diizeyine iligkin tablo incelendiginde ¢ocuklarin ¢ogunun ortaokul ve
liseye devam ettikleri goriilmektedir. Egitim durumlarina iligkin beyanda bulunan 51 ¢ocugun
35'nin %69 (ilkokula devam, ortaokul devam, lise devam) egitimlerine devam ettikleri buna
karsin 16 ¢ocugun %31 egitim disinda kaldigi (okur-yazar, ilkokul terk, ortaokul terk,

ortaokul mezunu, lise terk) goriilmektedir.

Sonug¢

Bir hak olarak egitim ulusal ve uluslararas1 hukuk metinleri ve bu yonde belirlenmis
devlet uygulamalari ile teminat alinmaya calisilsa da hala farkli nedenlerle bir¢ok 6grencinin
ya egitimden yeterli diizeyde yararlanamamakta ya da tamamen egitim disinda kalmaktadir.
Bu gruplarin basinda is¢i ¢ocuklar gelmektedir. Egitim disinda bir secenek sunuldugu icin
is¢1 ¢ocuklarin egitim hakkindan yararlanmamalar1 daha fazla rastlanmaktadir. Buna go¢ ve
ekonomik nedenler de eklendiginde dgrenciler ¢alismay1 egitime tercih etmektedir. Ozellikle
goc Ogrencilerin isgilesmesinde en biiylik faktor olmaktadir. Gogiin glinlimiiziin en 6nemli
olaylarindan biri olmas1 goge bagli olarak metropollere gelen 6grencilerin is¢ilesmesi devam
etmektedir. Okul ¢agindaki ¢cocuklarin is¢ilesmesi sorununu go¢ ve go¢ nedenleri baglaminda
ele almak 6grencilerin is¢ilesmesini engellemek agisindan 6nemli veriler sunabilir. Go¢ Vakfi

(2013), Bilgin, (2009) ve Caglayan (2008)’1n arastirmalar1 bu sonucu desteklemektedir.
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Yoksulluk ve ekonomik nedenler onemli bir iscilesme faktorii olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sik¢a rastlanan faktorlerden biridir. Ailelerin kalabalik niifuslart ve
metropollerin pahali yasami aileleri ¢ocuklarindan isgiicii olarak gérmekte ve gesitli islerde
calistirmaktadir. Ailelerin demografik ozellikle de onemli bir isgilesme dinamigi olarak
calismaktadir. Ogrencilerin yoksul, egitim diizeyi diisiik ve kalabalik ailelerden olmas1 da
onemli bir faktordiir. Ogrencilerin anne babalarinin ¢ogu vasifsiz isler yapmaktadir. Diger bir
ifade ile is¢idir. Bu nedenle 6grencilerin isgilige iliskin yeterli sermayeleri vardir. Bu da
ogrencilerin iscilesmesini kolaylastirmaktir. Sunal ve Alp (2008) ve Bradley, Corwyn,
Burchinal, McAdoo ve Garcia Coll (2001)’in arastirmlari da yoksulluk ve ekonomik

kosullarin bir iscilseme faktorii gibi ¢alistig1 yoniinde saptamalar1 bulunmaktadir.

Bu calismanin diger arastirmalardan farkli bir sonucu, Ogrencilerin c¢aligma
deneyimlerinin de dnemli bir iscilesme faktorii olarak one ¢ikmasidir. Ogrenciler ¢alisarak
harglik ¢ikarmakta, okul masraflarin1 kargilamakta, bir meslek Ogrenmekte ve
sosyallesmektedir. Calisma hayatinin olumlu deyim ve kazanimlar da is¢iligi egitime tercih
etmeye yardim etmektedir. Bu arastirma c¢ocuklarin kendilerini ¢alismak zorunda
hissettiklerini  gostermektedir. Sonu¢ olarak cocuklar isgilestirme faktorleri ile basa

cikamamakta ve is¢ilesmektedirler.
Calismanin 6nerileri:

e Cocuklarin ¢alisma zorunda olduklar1 hissinden kurtulmalar1 i¢in ¢alisan ¢ocuklarin

sosyal glivenlik semsiyesine alinmasi egitim hakki baglaminda bir zorunluluktur.

e Sorunun ama dinamiklerinden biri olan gogiin bir travma olmaktan ¢ikarilmasi ve
gocenlerin yeni yasamlarina daha kolay bir seklide yerlesmesi i¢in gerekli destekler

saglanmalidir.
e Ozellikle kan davas1 gibi zorunlu gdcler izlenmeli ve cocuklar korunmalidir.

e MEB isci ¢ocuklar konusunda ilgili kurumlar ile koordinasyon iginde calisarak

cocuklari tekrar okula kazandirmalidir.

Makalenin bilimdeki konumu

Egitim Bilimleri/Egitim Y 6netimi, Denetimi, Ekonomisi ve Planlamas1 Anabilim Dali
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Makalenin bilimdeki 6zgiinliigii

Bu caligsma egitim bilimlerinin temel konularindan biri olan egitim hakkini kullanamayan
cocuklarin durumuna dikkat ¢ekmekte ve onlarin egitim silirecinin disinda kalmasma ya da
yeterince yararlanmamasina neden olan faktorleri coziimlemektedir. Bu konuda yapilan
calismalar ¢ocuklar1 sadece bir istatistik olarak gérmektedir. Bu calisma ¢ocuklarin amaglari,
niyetleri ve duygularin1 dikkate alarak onlari 6znelestiren bir yaklagim onermektedir. Calisma bu

yaklagimla, alanyazina gériismelere dayali bir saha arastirmasi ile katki sunmaktadir.
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Ogretmen Adaylarmin Ogrencilik Yillarinda Karsilastiklari istenmeyen Davramslarin

Incelenmesi Ve Coziim Onerilerinin Belirlenmesi

Cihan SELIMOGLU™
Nasip DEMIRKUS ™
Salih GULEN™™

Oz: Bu arastirmada amag, &gretmen adaylarmin dgrencilik yillarinda yasadiklari veya
karsilastiklar1 istenmeyen davraniglarin incelenmesi ve bu davraniglara ¢6ziim yollarinin
belirlenmesidir. Arastirmada olay incelemesi yapilmistir. Ayrica hem nicel hem de nitel
teknikler kullanmilmistir. Nicel veri olarak katilimcilarin yasi, cinsiyeti, sosyo-ekonomik
durumu, yasadiklar1 yer gibi veriler belirlenmistir. Arastirmanin nitel verileri uzman heyetin
danismanliginda, katilimcilarin olaya olan tepkileri olarak belirlenmistir.  Arastirmada
verilerin toplanmasinda olay belirleme tablosu kullanilmistir. Arastirmanin evreni 72
ogretmen adayindan olusmaktadir. Bu katilimcilardan toplanan 190 olay kaydi aragtirmanin
verilerini olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri betimsel analiz teknikleri ile frekans ve ylizde
degerleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, olaylardaki 6gretmenlerin en
cok “fiziksel siddeti” tercih ettigi belirlenirken, 6gretmen adaylar1 “uyarma”, uzman heyet ise

“sorunun nedenine inme” ¢6ziim onerilerinde bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Swuf yonetimi, Istenmeyen davramslar, Istenmeyen davranislarin

onlenmesi.

Teacher Candidates Investigation And Determination Solutions Of The Undesired

Behaviors Faced In Their Student Years

Abstract: The purpose of this study, teacher candidates detected undesired behaviors and
ways of solving them which livening in or facing in their student years. The case study was
conducted in research. In addition, both guantitative and qualitative techniques were used. In
determining the quantitative data such as; the participants age, gender, socio-economic status,
place of residence, as qualitative data were determined under the supervision of a committee
of experts, which include behavior of the participants. In the study, case assignment table was
used to data collection. The universe of research was occurred 72 teacher candidates. 190
events which were collected from these participants were occurred the data of the research.
The research data were analyzed descriptive analysis techniques with using frequency and

percentage values. As a result of research, although most of teachers preferred “physical
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violence™ which was determined in the case, teacher candidates suggested "warn™ and

committee of experts offered "on the cause of stroke" that were found in solutions.

Keywords: Classroom management, Undesired behaviors, Preventing undesired behaviors.

GIRIS

Egitim: Birey ve toplumda, istendik davraniglarin ortaya ¢ikmasi ve benimsenmesi
icin yapilan her tirli faaliyetlerdir (Fosnot, 2007; Philips ve Soltis, 2005). Egitim, bireyin
dogumundan 6liimiine kadar devam eden bir siirectir. Bu siiregte bireye ¢esitli bilgi, beceri,
tutum ve degerler kazandirilir (Erden, 1998; Ozden, 2008). Egitimle bireyin davranislarinda
toplum kurallarina uygun hale getirilmesi hususunda diizenlemeler yapilir. Bu diizenlemelerin
cocuklar tizerinde degisiklikler yarattigi yer, siniflardir (Toprake¢i, 2002; Erdogan, 2014).
Simif, okul sistemi igerisinde iiretimin ana merkezi ve egitimsel amaglarin davranigsa
doniistiigli yer olmasi acisindan ayr1 bir 6nem tagimaktadir (Saritag, 2001). Sinif egitimsel
acidan sadece bilginin kazanildigi yer olmaktan ¢ikarak her tiirlii toplumsal ilke, kural,
davranig ve tutumun da kazanildigi bir yer haline gelmistir (Findik¢1, 1989; Schunk, 2011;
Yilmaz, 2008).

Ginlimiiz egitim sistemi ogrenci merkezli 6gretim uygulamalarini temele alip
Ogrenciyl arastirma-sorgulamaya yoOnlendiren ve bilgiyi yapilandiran bir yaklagima
dayanmaktadir. Arastirma-sorgulama olarak bilinen bu yaklasimda 6gretmene farkli roller
yiiklenmis, dgrencinin 6grenmesine rehber, sinifta 6gretim siirecini yoneten ve yonlendiren
kisi olarak belirtilmistir (MEB, 2013). Degisen bu rollerle birlikte simif yonetiminde,
istenmeyen davranislara verilmesi gereken tepkiler, iletisim gibi pedagojik bilgiler agisindan
ogretmenin ylikii ve sorumlulugu artmistir. Bu baglamda artitk simif yonetimi; smif
kurallarinin belirlenmesi, uygun bir sinif diizenin saglanmasi, 6gretimin ve zamanin etkili bir
sekilde yonetilmesi ve 6grenci davranislarinin denetlenerek olumlu bir 6grenme ikliminin
gelistirilmesi siireci olarak ele alinmaktadir (Celep, 2002; Demirkus, 2014a; Negis Isik ve
Giirsel, 2013; Yilmaz, 2008).
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Sinif Yonetimi

Sinif yonetimi ile ilgili arastirmacilarin gesitli tanimlamalari mevcuttur. Buna gore;
ogretmen ve Ogrencilerin egitimsel amaglar1 etkili bir bigimde basarabilmeleri ve
ogrenmelerini kolaylastiracak smif kosullarini olusturup gelistirdikleri bir takim karmasik
eylemler grubudur (Boydak Ozan, 2015). Bir diger tanima gore &gretmenin amaglarina
ulagmasma yardimci olan, 6grenme-0gretme ortaminin olusturulmasi ve yiiriitiilmesi igin
yapilan etkinlikler (smifin fiziksel ortamini diizenleme, kurallari olusturma, derslerde dikkati
cekebilme ve egitsel etkinliklerde yer almay1 saglama vb.) olarak tanimlanir (Koktas, 2003;
Yilmaz, 2008; Weber, 1994). Ayrica Weimer (2008) sinif yoOnetimini, &gretimin ve
ogrenmenin meydana gelebilecegi uygun bir ortami olusturmak ve devam ettirmek igin
gerekli olan hazirliklar ve prosediirlerin tamami olarak tanimlar. Sinifin karmasikligini ve
cesitliligini es giidiimleyen, 6grenme ¢evresini daha etkili bir sekilde olusturan bir yontem
olarak smif yonetimi, smiftaki uygulamalarin tiimiiyle iligkilidir. Bu uygulamalarin
hazirlayicisi ve yonlendiricisi olarak ogretmen davranislart 6grenme hedeflerine ulasmada
onemli bir etkendir. Bu nedenle 6grenci ihtiyaglar1 gercevesinde 0gretmen gerektiginde bir

lider, gerektiginde bir arkadas olabilmelidir (Pali¢ ve Keles, 2011).

Smif yonetimi, Oncelikle Ogrencilerin kisisel ve psikolojik gereksinmelerine
dayanmaktadir. Ogretmenler, ilk énce dgrenci gereksinmelerini ve bu gereksinmelerle ilintili
olan davramiglarin iligkisini anlamalidirlar. Olumlu 6gretmen-6grenci iliskisi ve siif
ortaminda destekleyici kosullarin var olmas1 gerekmektedir. Ogrencide istenebilir davranis
gelistirme ve bunu biitiin 6grencilere yayginlastirmak i¢in; bireylerin 6grenmelerini temel
alan ve psikolojik gereksinimlerini karsilayan bir g¢evrenin olusturulmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin bireysel ve smfin akademik gereksinimlerini karsilayacak &grenmeyi
kolaylastiracak Ogretim yontemlerini kullanmay1 igerir. Siifin, giivenli bir §grenme
ortaminin olusturulmasma yonelik davramigsal standartlar1 6grenci gruplart ile birlikte
olusturmaya ve gelistirmeye dayanir. Her sinif ortaminda istenmeyen Ogrenci davranislari
goriilebilir ancak bu davraniglarin siklig1 ve diizeyi acisindan her sinif ortamu farkli 6zellikler
gosterir (Argon, 2015). Bu farkliligin nedeni 6gretmenin sinif yonetimi bilgi ve becerilerine
sahip olma diizeyinden kaynaklanmaktadir. Istenmeyen davranisin ne oldugu ise, siif
diizenine, yiiriitiilen etkinligin tiirline, cocuklarin yaslarina, 6nceki yasantilarina ve 6gretmen

beklentilerine dayanmaktadir. Davranmigin algilanma bi¢imi davranist kimin yaptigina,
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davranisin kime yapildigina, davranisin yapildig1 zamana ve yapilma sekline gore de farklilik
gosterebilir (Sahin ve Adigiizel, 2015, s. 805). Ayrica, 6gretimsel yontemlerin belirlenmesine
ve uygulanmasina 6grencileri katan yontemleri ve orgiitlemeleri igerir. Nitekim 6gretmenlerin
orglitleme ve Ogretimsel becerileri ile Ogrencilerin basarilar1 arasinda yiiksek bir iliski

bulunmaktadir (Celep, 2002; Erginbas, 2009; Jones, 1998).
Ogretmenin Siif Yonetimindeki Rolii

Ogretmen; genellikle belli bir sahada uzmanlasmis; alanindaki temel ve hayatla
giincellenmis bilgileri yasantisina dogru uygulayabilen, 6grencileri 6grenme siirecinde
sahasiyla ilgili egiten, rehberlik eden ve alaninda yeterince uygulamali pedagojik bilgiye
sahip kisilerdir. Ogretmenlerin sinif yonetimine iliskin sorumluluklar1 asagidaki gibi

siralanabilir (Demirkus, 2014b; Sisman, 2000; Ozden, 2008; Y1lmaz, 2008).

1- Sakin, yumusak, dostca bir ses tonuyla konusur,

2- Sozlii ve sozsiiz olmayan iletisim bigimlerini yerinde ve etkili bir bicimde kullanir,
3- Osrencilere agik mesajlar verir, kendilerinden ne bekledigini onlara iletir,

4- Esprili ve hosgoriilii davranir,

5- Her ¢ocugun sevgiye layik oldugunu bilir,

6- Her cocugun yetenekli olduguna inanir,

7- Ogrencilerin uygun tercihler yapmalarina, kararlar vermelerine rehberlik eder,
8- Iyi bir dinleyici olup, égrencilere kulak verir, duygularinm anlamaya ¢aligir,

9- Ogrencilere deger verdigini ve onlarin séylediklerinin énemli oldugunu hissettirir,
10- Osrencilerin benlik algisim gelistirmelerine rehberlik eder,

11- Osrencilerin kisiligini hedef almaz, davranis ve durumu algilar,

12- Insan davranislar konusunda iyi bir model olur,

13- Osrencilerin sinif ici calismalarina iyi bir érnek olur,

14- Swmifta gecen zaman etkili bir sekilde orgiitler ve yonetir,

15- Sinifta olumlu bir 6grenme ikliminin olusmasin saglar,

16- Ogrencilere, kendilerinin ne beklediginin bilincinde olmasin saglar,

17- Ogrencilere odiil veya ceza verirken kendisini onlarin yerine koyar,

18- Dersin temposunu bir etkinlikten diger etkinlige ge¢isi iyi diizenler,

19- Dersi etkileyecek miidahalelerden kaginir, kiiciik hatalari gormezden gelir,

20- Dikkati dagitan, bagkalarini kotii yonde etkileyen, 1srarla strdiiriilmek istenen olumsuz

davranislara anminda miidahale eder.
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Sinif yonetiminde basarisiz olan 6gretmenler, 6grencileri kontrol altinda tutmakta ve
onlart Ogrenmeye yoneltmede basarisiz olurlar (Ekici, 2008b). Bu basarisizligin

yaganmamasi i¢in belirtilen sorumluluklar1 g6z 6niinde bulundurmak gerekmektedir.
Ogrencinin Simif Yénetimindeki Rolii

Ogrencilerin  okuldaki rolleri geregi, gostermesi beklenen davranislar sdyle
siralanabilir (A¢ikgoz, 2003; Demirkus, 2014b; Dénmez, 2004; Erden, 2001; Kiigiikahmet,
2004; Topses, 2004; Sisman ve Turan, 2004; Yilmaz, 2008;);

1-Okula diizenli ve zamaninda gelir,

2-Okul arag-gere¢ ve materyallerini sinifa getirir ve onlari korur,

3-Konuyu dgrenmeye hazirdr,

4-Okuldaki gorevierine gére davramyg gelistirir,

5- Sunif ve ev ddevlerini diizenli olarak yapar,

6- Swiftaki etkinliklere katilr,

7- Dersi dinler,

8- Okul ve sinif kurallarina uyar,

9- Okul ve sinif arkadaslarina karst hosgoriiliidiir,

10- Ogretmenini rehber olarak goriir ve daima giivenir.

Ogretmen ve 6grencilerin yukarida belirtilen ve simif yonetiminde uyulmasi gereken
sorumluluklarin  yerine getirilmemesi durumunda smif ortammin egitim-6gretimden
uzaklasacagi soylenebilir (Akgiil, 2015; Kibar, Fidan ve Yildirim, 2014). Nitekim arastirmada

bu tiir sorumluluklarin yerine getirilmemesinden kaynaklanan olaylara rastlanmis ve bunlar

incelenmistir.
Sinifta Istenmeyen Davrams Tiirleri

Sinifta istenmeyen davraniglar; egitim-6gretim ortamini olumsuz yonde etkileyen ve
egitim-0gretim ortaminin bozulmasina neden olan davraniglardir. Egitim-6gretim ortaminda,
karsilagilan ve ortami olumsuz yonde etkileyen, ortama degisik zamanlarda ve degisik
sekillerde sokulan uyaranlari kapsayan olaylardir. Bu olaylar (istenmeyen davranislardan
kaynaklanan problemler); 6gretmenlere biiyiik giigliik yaratan, siklikla goriilen ya da uzun
stireyi kapsayan bi¢imde gozlenen, 6grenmeyi etkileyen davranislara yol agabilmektedir
(Celep, 2002; Negis-Isik ve Giirsel, 2013). Sinif ortamindaki bu olumsuz davranislara; sinifin

fiziksel niteligi, 6grencinin kisilik yapisi, gelisim donemleri ve basart durumu, 6gretmenin
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smif yonetim becerisi, sinif ortaminda istenmeyen davranisin kaynaklarini olusturmaktadir

(Y1lmaz, 2008). Bu problem kaynaklari kisacasi sdyle agiklanabilir.

1) Swufin yapisi ve donammindan kaynaklanan problemler: Smifin fiziksel kosullari,
giirtiltiilii ve kalabalik olusu, oturma diizeni, 1s1 ve 151k durumu 6grenci performansi {izerinde
onemli dlgiide etkilidir. Boyle siniflarda, 6grencilere egitimin amaci olan istendik davranislar

kazandirmak yani davranis degisikligi saglamak kolay degildir (Y1lmaz, 2008).

2) Ogrenciden kaynaklanan problemler: Ogrencinin, dgretmeni ve arkadaslariyla etkilesim
diizeyinin diisiik olmasi, sosyal becerilerde yetersiz olmasi, arkadasinin olmamasi, duygusal
problemlerinin olmast ve basarisizlik gibi nedenlerden dolayr sinifa ve okula uyum
saglamakta zorlanir ve bu nedenler 6grenciyi siif ortaminda yapmamasi gereken davraniglara

itmektedir (Demirkus, 2014a).

3) Ogretmenden kaynaklanan problemler: Cagdas ve yeni felsefi yaklasimlara ayak uyduran
ogretmenlerin 6grenciler ile ¢cok fazla problemi olmamaktadir. Fakat geleneksel anlayistaki
ogretmenler i¢in 6grencinin birgok hareketi istenmeyen davranislar olarak algilanmaktadir.
Ozellikle dgretmen; aksi, huysuz, alayci, saldirgan, kizgm, adaletsiz, kibirli, insafsiz ve
ogrenciden yliksek beklentileri olan biri ise dgrencilerin istenmeyen davranislarinin orani

yiikselmektedir (Demirkus, 2014a).

4) lletisim: lyi bir sif yonetiminde ortaya ¢ikan sikintilarin ¢ogunlugu iletisim eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Ogretmen ve 6grencilerin bu konuda sahip olduklar1 eksiklikler sinifta

istenmeyen davraniglarin olusmasina yol agmaktadir (Tiire, Ersoy, 2015; Yilmaz ve Aydin,

2015)

5) Iletisim teknolojilerinden kaynaklanan problemler: Teknolojinin gelismesi ile iletisim
kurulan ara¢ gereg¢lerin artmasi sinifta uyumsuzluk problemini olusturmaya neden olmakla
beraber 6grencinin ilgi ve algisin1 farkli noktaya ¢ekmistir. S6z konusu durum istenmeyen
davraniglari artirabilmektedir (Tiire, Ersoy, 2015; Yilmaz ve Aydin, 2015) Sinif ortamindan,
ogrenciden ve Ogretmenden kaynaklanan problemlerin incelendigi bu g¢aligmada, uzman

heyetin danigsmanliginda olas1 ¢6ziim Onerileri iizerinde durulmustur.

Arastirmanin Onemi

Bu calisma, egitim-6gretim ortaminda karsilasilan bircok istenmeyen davranistan

kaynaklanan olaylarin (problemlerin) neler oldugu ve bu olaylara karsi verilebilecek
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tepkilerin belirlenmesi agisindan onemlidir. Calisma ile ilgili yapilacak olan arastirmalara,
Ogretmen adaylarinin egitiminde ve Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim kurslarinda kaynak
olusturabilecegi diisiniilmektedir. Bu arastirma; egitim-0gretim faaliyetlerinin verimi
acisindan sinif yonetiminde karsilasilan ve karsilasilabilecek olaylarin belirlenmesi ve bu

olaylara ¢6ziim 6nerileri belirlenmesi agisindan faydali olacagi diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 6gretmen adaylarinin 6grencilik yillarinda yasadiklar1 veya
karsilastiklar1 istenmeyen davraniglarin tespit edilmesi ve bunlara ¢oziim yollarinin

belirlenmesidir. Bu amaca hizmet etmek i¢in asagidaki sorularin cevaplari aragtirtlmigtir.
1. Olay1 anlatan 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri nelerdir?
2. Olaylardaki 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri ¢6ziim yollar1 nelerdir?
3. Olay1 anlatan 6gretmen adaylari hangi ¢6ziim onerilerinde bulunmuslardir?

4. Istenmeyen davranislara ¢oziim 6neren 6gretmen adaylarmin demografik yapisi ile

sunduklari 6neriler arasinda bir iligski var midir?

5. Smif ortaminda istenmeyen davraniglara 6gretmen adaylarinin sunduklar1 ¢éziim

onerileri ile uzman heyetinin sundugu ¢6ziim 6nerileri arasinda nasil bir iliski mevcuttur?

6. Tum olaylar degerlendirildiginde en fazla hangi konularda istenmeyen davraniglar

one ¢ikmaktadir?
YONTEM

Arastirmanin deseni

Arastirmada durum g¢alismalarindan olay incelemesi yapilmistir. Olay incelemesi var
olan bir olayin veya istenmeyen davranisin derinlemesine incelenmesidir (Merriam, 2013).
Arastirmada karma yontem teknikleri kullanilmistir. Nicel veri olarak katilimcilarin yas,
cinsiyeti, sosyo-ekonomik durumu, yasadiklar1 yer gibi veriler belirlenirken, arastirmanin
nitel verileri uzman heyetin (psikolog, sosyolog ve PDR uzmani) danismanliginda,

katilimcilarin olaya olan tepkileri olarak belirlenmistir.

Orneklem
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Aragtirmanin orneklemi, 2006-2007 ve 2007-2008 egitim-ogretim donemlerinde bir
devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi biyoloji 6gretmenligi boliimiinde okuyan kiz ve erkek
toplam 72 Ggretmen adaymndan olusmaktadir. Ayrica bu katilimcilardan aliman 190 olay

(vaka) ¢alismanin evreni i¢in 6nem arz etmektedir.
Verilerin toplanmasi

Ogretmen adaylarmin &grencilik yillarinda karsilastiklar istenmeyen davranislarin
belirlenebilmesi amaci ile heyet danismanliginda olay belirleme tablosu hazirlanmigtir. Bu
aragtirmada katilimci sayisinin ¢ok olmasindan dolay1 yapilacak nitel analizi kolaylagtirmak
igin olay belirleme tablosu kullamilmigtir. Ogretmen adaylarindan alinan istenmeyen
davraniglardan olusan toplam 250 olayin 6n degerlendirmesi uzman heyetin (psikolog,
sosyolog ve PDR uzmani) incelemeleri neticesinde 190 olaya indirilmis ve ¢alisma bu olaylar
iizerinden devam etmistir. Uzman heyeti olaylar1 yazili olarak almis ve beraber inceleyerek
ortak bir goriis iizerinde karara varmiglardir. Ayrica 6gretmen adaylariin kisisel bilgileri,
yasadiklar1 yer (il, ilge, kOy, kasaba), ailenin SoSyo-ekonomik durumu (gift¢i, memur, is¢i,
emekli vb.) olaylarla beraber olay analizi tablosunda toplanmistir. Katilimcilardan alinan bu

bilgiler, tamamu ile katilimcilarin objektifligine giivenilerek kaydedilmistir.
Veri toplama aracimin hazirlanmasi

Arastirmaya katilan bireylerin baglarindan gegen olaylarin ve bu olaylara sunulacak
¢oziim Onerilerinin belirlenmesi i¢in Ek 1’de belirtilen form kullanilmistir. Bu formun
hazirlanmasinda uzman heyetinin goriisleri ve literatlir taramasina dayanilmig, formun
gecerlilik ve giivenirliginin yiiksek olmasma ozen gosterilmistir. Nitekim uzman heyeti
formdaki sorularin bu ¢alismada amaca ulasip ulasmadi konusunda bilirkisi gorevi
gormektedirler. Ayrica calisma Oncesi mini gruplarla yapilan goriismelerde (kayitsiz)

hazirlanmasi1 gereken sorularin niteligine yonelik veriler toplanmistir.
Verilerin analizi

Arastirmanin verileri betimsel analiz teknikleri ile frekans ve yiizde degerleri
kullanilarak analiz edilmistir. Nicel veriler SPSS 11 paket programi yardimi ile verilerin

frekans ve ylizde dagilimlar1 hesaplanmistir.  Nitel veriler heyetin danismanliginda
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arastirmacilar tarafinda benzer sorunlar1 barindiran olaylar ayni gruba alinarak 10 sorun grubu

olusturularak betimlenmistir.
BULGULAR VE YORUM

Arastirmadan elde edilen veriler tablolarda gosterilmis olup, yiizde, frekans gibi

degiskenlerde dikkate alinarak yorumlar yapilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Frekans-Yiizde Dagilimi

Katihmcl Frekans Yiizde (%)
Kiz 24 33.3
Erkek 48 66.7
Toplam 72 100.0

Yukaridaki tablo incelendiginde arastirmaya katilan 72 6grencinin 24’1 kiz 6grenci,
48°1 erkek Ogrencidir. Bu sonuglara gore arastirmaya katilan kiz 6grencilerin oran1 % 33.3,

erkek 6grencilerin oran1 % 66.7°dir.

Tablo 2. Ogrencilerin Yasadigi Yerlesim Yerlerine Iliskin Frekans-Yiizde Dagilimi

Yasanilan yerlesim birimi Frekans Yiizde (%)
il 46 63.9

flce 14 19.04
Kasaba 4 5.06

Koy 8 11.1
Toplam 72 100.0

Tablo 2’ye gore calismaya katilan 6grencilerin 46 tanesi il, 14 tanesi ilge, 4 tanesi
kasaba, 8tanesi ise koy de yasamaktadir. Buna gore katilimcilarin % 63,9’u ilde, % 19,04’
ilgede, % 5,06’s1 kasabada ve % 11,1°1 kdyde yasamaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Baba Meslegine Iliskin Frekans-Yiizde Dagilimi

Meslek tiirii Frekans Yiizde(%)
Memur 14 19.04

Isci 8 11.01
Emekli 13 18.0
Esnaf 7 09.06
Ciftci 12 16.06
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S.Meslek 18 25.0
Toplam 72 100.0

Calismaya katilan 6grencilerin baba meslegine iliskin veriler tablo 3’te verilmistir.
Ogrencilerin % 19,4’iiniin babas1 memur, % 11,1’inin babas1 isci, %18,0’1 emekli, % 9,7’si
esnaf, % 16,7’si ciftci, %25’ ise serbest meslek olduklar1 saptanmistir. Ogrencilerin baba

meslegine bakildiginda en fazla meslegin % 25 ile serbest meslek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4. Aktarilan Olaylardaki Davranislarin Kullanum Sikliklar

Ogretmen Ogretmen Aday: Uzman Heyeti

Davramis Sikhik(f) Davranis Sikhik(f) Davranis Sikhik(f)
Fiziksel siddet 11 Uyarma 7 Sorunun nedenine inme 6
Gormezden gelme 10 Gormezden gelme 5 Dogru iletigim 6
Sozel siddet 9 Disipline sevk 4 Rehberlik servisine sevk 4
Idareye sevk 5 Idareye sevk 4 Demokratik davranma 4
Notla tehdit 4 flgi ve sefkat 4 Ilgi ve yet. 6deviendirme 3
Uyarma 4 Siniftan atma 4 Sinav tekrari 3
Kii¢iik diistirme 4 Sorunun nedenine inme 4 Veliyle iletigim 2
Disipline sevk 3 Sogukkanli olma 4 Yaptigi ile yiizlestirme 2
Duygusal davranma 3 Dogru iletigim 4 Firsat esitligi saglama 2
Diisiik not verme 3 Anlayisla karsilama 3 Okulu sahiplendirme 2

Tablo 4’te Ogretmenin olaymn orijinalinde yapmis oldugu davraniglar, dgretmen
adaymin belirttigi O6neri davramiglar1 ile heyetin belirttigi olmasi gereken davranislar
sunulmustur. Bu tabloda arastirma neticesinde en ¢ok tekrar eden ilk on davramis tiirleri
belirtilmistir. Tablonun birinci siitununda aktarilan olaylarin i¢indeki dgretmenlerin yapmis
oldugu davraniglar bulunmaktadir. Tablodan da anlasilacag: gibi dgretmenlerin en ¢ok tercih
ettigi ilk ic davranis tiirii “Fiziksel siddet”, “Gormezden gelme” ve “Sozel siddet” davraniglari
olmustur. Tablonun figiincii siitununda olaylar1 aktaran olan 6gretmen adaylarinin, dgrenci
yillarinda yasanan bu olaylardaki davraniglara birer 6gretmen adayi iken en ¢ok tercih ettikleri
ilk ti¢ davranis tiirii “Uyarma”, “Gormezden gelme” ve “Disipline sevk” davraniglari olmustur.
Tablonun besinci siitununda tiim olaylar1 inceleyen uzman (psikolog, sosyolog ve PDR
uzmani) heyetinin ¢dziim Onerileri mevcuttur. Bu ¢oziim Onerilerinin en ¢ok tekrar edileni
“Sorunun nedenine inme”, “Dogru iletisim”, “Rehberlik servisine sevk” ve “Demokratik

davranma” gibi davranis tiirleridir.
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Tema ve Kategorilerin Olusturulmasi

Ogretmen adaylarindan alman olay érnekleri asagida belirtilen drneklerde oldugu gibi

teker teker analiz edilmistir. Tim ornekler “/stenmeyen Davranislar” temas: altinda
toplanmustir. Asagida “Ogretmenlere gdsterilen sayqisiz davranislardan kaynakli

problemler” olarak olusturulan kategorinin bir 6rnegi verilmistir.

Stifimizda yaramaz bir kiz vardi. ... Tiirk¢e hocamiza ukalalik yapip karsilik verdi. Hocada
dayanamaywp kiza bir tokat atti. ...Hoca arkasindan pisman oldu... Kizin babas: ilkégretim
miifettisiydi.

Yukaridaki alintidan anlagildigi gibi “yaramaz” olarak nitelenen bir Ggrencinin
“ukalalik” olarak degerlendirilen bir davranisi sonucunda G6gretmeninin kendisine “tokat”
atmustir. Ogretmeni her ne kadar “pisman” olsa da, kizin babasmin “miifettis” olmasi olay
sanki baska bir boyuta gotiirmekte oldugu goziikmektedir. Buradan anlasilan 6gretmen her ne
kadar pisman olsa da “fiziksel siddet” kullanmistir. Bu olaya 6gretmen adayinin ve uzman
heyetinin belirttigi dneriler ise asagida sunulmustur.

Ogretmenimiz hakliydi. Davranisimin arkasinda durmaliydi(1. Ogretmen adayt)...
...her ne sebeple olursa olsun siddetin hi¢bir tiiriiniin hakl gerekgesi olamaz(Psikolog).

Osrencinin ailesi ile goriiiilmeli. Ogretmen dayak atmamali(Sosyolog).

Ogretmenin siddete bagvurmadan bu sorunu ¢ézmesi gerekirdi(PDR Uzmant)

Yukaridaki alintilardan anlasildigi gibi 6gretmen adayi tokat atan 6gretmeni “hakli”
olarak degerlendirirken, psikolog “hakli bir gerek¢e” olmadigini ifade etmistir. Ayrica
sosyolog Ogretmenin “dayak atmamasi” gerektigini belirtmis ve PDR uzmanm “siddete”
bagvurmadan bu sorunun ¢oziilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Buradan anlasilan 6gretmen
aday1 “fiziksel siddeti” hakl bir gerek¢e olarak goriirken, uzman heyeti bunun kabul edilemez

oldugunu ve kesinlikle “baska bir ¢oziim yolunun belirlenmesi” gerektigini belirtmislerdir.

Kategorilerin analizleri sonucunda tablo 5’teki veriler elde edilmistir. Bu tablodaki
verilerin tamami sunulmamustir. Her gruptan (kategori) en cok tekrar eden ii¢c adet veri

kullanilmustir.

Tablo 5. Aktarilan Olaylardaki Davranislarin Gruplari, Coziimii ve Coziim Onerileri

Davranis Coziim Céziim Onerileri

lari(k ri) —= =
Gruplari(kategori) Ogretmen Ogretmen Adayi Heyet
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1.Saygisizlik Azarlama Dogru iletisim Dogru iletisim
Problemi N:14 Gormezden gelme Gormezden gelme Idareye sevk

Fiziksel siddet Eksikleri tamamlama Rehberlik servisine sevk
2.0grenme- Sozli tehdit Rehberlik servisiyle iletisim  Bireysel farklik. dik. alma

Ogretme Siireci
N:17

Fiziksel siddet

Anlayisla karsilama

Sorunun nedenine inme

Gormezden gelme

Idareye sevk

Dogru iletisim

3.Sorumluluk
Problemi N:14

Sozel siddet

Nedenine inme

Nedenine inme

Fiziksel siddet

Tesvik edici yontem uyg.

Tesvik edici yontem uyg.

Kiigiik diistirme Nedenini aciklama Ilgi ve yet. gore 6dev
4.Ogrenci-Ogrenci  Fiziksel siddet Disipline etmek Dogru iletisim
t N:22 : : =
(atismas1 Sozel siddet Uyarma Rehberlik servisine sevk

Gormezden gelme

Uygun ceza verme

Ilgi ve yet. Gore 6devlen.

5.S1nav Sonuclarina  Goérmezden gelme Ilgi ve sefkat Odiillendirme
Tepki N:10 = 3
Fiziksel siddet Simav tekrari Sinav tekrari
Idareye sevk Disiplinesevk ~ —meeee-
6.Kopya Fiziksel siddet Idareye sevk Uygun ceza verme

Cekme/Teseb. N:20

Simavdan ¢ikarma

Uyarma

Sinav tekrar1

Sozel siddet Gormezden gelme Sinavdan ¢ikarma
7.0grenciye Giiven Tehdit etme Sorg. ve anlamaya calisma Sorg. ve anlamaya calisma
Duymama N:12 Sozli siddet Ogrenciyi dinleme Ogrenciyi tanima

Fiziksel siddet Anlayisla karsilama Ogrenciyi dinleme
S.Kurallara Fiziksel siddet Uyarma Veliyle iletigim
Itaatsizlik N:48

Gormezden gelme

Gormezden gelme

Kurallar1 igsellestirme

Disiplin cezasi

Disiplin cezast

Rehberlik servisine sevk

9.Doniit Alamama
N:10

Fiziksel siddet

Ilgi gosterme

Nedenine inme

Diisiik not verme

Eksikleri tamamlama

Eksikleri tamamlama

Sozlu siddet Seviyeye uygun sorular s. Firsat esitligi saglama
10.Sinif Ortamim1 ~ Yaptigi ile yiizlestirme Yaptig ile yiizlestirme Yaptig ile yiizlestirme
B N:23 : : =

ozma Sozel siddet Uyarma Rehberlik servisine sevk

Fiziksel siddet

Egitsel etkinlik yaptirma

Egitsel etkinlik yaptirma

Tablo 5’te toplanan 190 olay kaydindaki istenmeyen Ogrenci davraniglarina gore

yapilan siniflandirma neticesinde elde edilen on davramis (kategori) grubu belirtilmistir.

Toplanan olaylarin analizi neticesinde en ¢ok olaymn 48 olay ile“Kurallara Itaatsizlik”

grubunda bulundugu belirlenmistir. Bu grubu takiben 23 olay ile “Sinif Ortamini Bozma” ve

22 olay ile “Ogrenci-Ogrenci Catismasi” gibi gruplar takip etmistir. Her gruptaki her bir
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davranig tiirlinde 6gretmenin vermis oldugu ilk ii¢ tepki belirtilmistir. Ayrica bu tablodan
ogretmen adaymnin ve uzman heyetinin sunduklari ¢éziim Onerileri verilmistir. Bu tabloda
yapilan davraniglarin tamami verilmemis, en ¢ok kullanilan davraniglar belirtilmistir. Yine de
gbze carpan en belirgin oOzelliklerden ilki 6gretmen adaylarinin Ogrencilik yillarinda
yasadiklar1 bu sorunlara 6gretmenlerinin en ¢ok “fiziksel siddet” uyguladig1 goziikmektedir. O
donemde fiziksel siddete maruz kalan 6gretmen adaylarinin “iletigim”, “uyarma”, “rehberlik
servisine yonlendirme” ve “gormezden gelme” gibi modern yaklasimlar: tercih edebilecekleri
anlasilmaktadir. Ayrica uzman heyetinin en ¢ok belirttigi ¢oziim Onerisinin “nedenine inme”

oldugu goziikmektedir.
SONUC VE TARTISMA

1. Aragtirmaya katilan 72 Ogretmen adaymin % 33,3’ kiz, %66,7 sinin erkek oldugu,
bunlarin da % 63,9’u ilde, % 19,41 ilgede, % 5,6’s1 kasabada, % 11,1°1 ise kdyde yasadigi
tespit edilmistir. Ayrica bu katilimcilarin % 19,4’{inilin babasinin memur, % 11,1’inin is¢i, %
18’inin emekli, % 9,7’sinin esnaf, % 16,7 sinin ¢ift¢i, % 25’inin ise serbest meslek olduklari

saptanmustir (Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3).

2. Genel olarak olaylardaki 6gretmenlerin sorunlari ¢ézmede, “fiziksel ve sozlii siddet” ile
“gormezden gelme” tepkilerini tercih ettikleri soylenebilir (Tablo 4 ve Tablo 5). Ancak
Yilmaz (2008) yaptigi ¢alismada sinif ortaminda, 6grenci veya Ogretmenden kaynaklanan
istenmedik davranislarin oncelikle nedenlerinin belirlenmesi gerektigi, bir zarar gérme sz
konusu ise uygun bir yontemle miidahale edilmesi gerektigini belirtmistir. Maalesef

ogretmenlerimizin bu stratejileri pek kullandig1 sdylenemez.

3. Olaylar1 anlatan ve o giinii géren veya yasayan 6gretmen adaylar1 "Uyarma”, "Gormezden
gelme”, "Disipline sevk™ gibi ¢6ziim Onerilerinde daha ¢ok tercih etseler de, genel olarak
onerdikleri ¢oziimler ele alindiginda yeni yaklasimlar benimsedikleri, daha insancil ve
gelecegin dgretmen adaylarina yakisacak davranislar sergiledikleri soylenebilir (Tablo 4 ve
Tablo 5). Sentiirk (2007) calismasinda, basarili bir egitim ve Ogretim igin 0gretmenlerin,
ogrencilerin derse karst gosterdigi tutumlarina dikkat etmeleri gerektigini vurgulamistir.
Ciinkii 6grenciler olumlu tutum gelistirmedikleri dersten hoslanmazlar. Nitekim 6gretmen

adaylan 6zellikle bu faktorleri g6z Oniine alarak davraniglar sergilemislerdir.
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4. Olusturulan olay gruplarinin (kategori) hi¢ birinde gosterilen davranis cesidi ile 6gretmen
adaylarinin ¢6ziim oOnerileri ile ailenin sosyo-ekonomik durumu ve yasadigi yer arasinda
anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Ekici (2008a) yaptigi ¢alismada
Ogretmen adaylariin simif yonetimine ve istenmeyen davraniglara yonelik tutum ve inang
diizeylerinin; cinsiyete, genel akademik basar1 durumuna ve mezun olduklar lise tiiriine gére

istatistiksel olarak farklilik gostermedigini tespit etmistir.

5. Tim olaylar gz Oniine alindiginda “6gretmen adaylarinin ¢éziim Onerilerinin uzman
heyetin ¢6zliim Onerilerine yakin oldugu sdylense de, ayn1 sonu¢ o déonemki dgretmenler icin
sdylenemez” yorumu yapilabilir. Nitekim Ozan’nin (2009) yaptig1 ¢alismada &gretmenlerin
ogrencilere ilgi gostermesi ile istenmeyen davraniglarin sayisinin azalacagi belirtilmektedir.

Calismada ele alinan olaylardaki 6gretmenlerin bu faktdrii goz 6niine almadiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dziim sekli ile uzman heyetin 6nerdikleri
¢Oziim Onerileri arasinda son derece zayif bir iliski belirlenmistir (Tablo 5). Nitekim her
kategori ayr1 ayri incelendiginde bu sonuca varilabilir. Ayni tablo incelendiginde 6gretmen
¢ozimi ile Ogretmen adaylarinin ¢6ziim Onerileri karsilastirildiginda sadece “kurallara
itaatsizlik” kategorisinde bir benzerligin s6z konusu oldugu sdylenebilir. Yine ayni tablo
incelendiginde Ogretmen adaylar1 ile uzman heyetin Onerdikleri c¢ozlimler arasinda
benzerlikler oldugu soylenebilir. Nitekim “sorumluluk problemi”, “égrenciye giiven duyma”

ve “sinif ortamini bozma” kategorilerinde ikiser tane onerinin ayni oldugu sdylenebilir.

Olaylarda ozellikle 6gretmenlerin uyguladigr ve bir kisim 6gretmen adaym onerdigi;
“fiziksel siddet”, “sozel siddet’, “sumftan atma”, “notla tehdit”, “not cezasi”, “cezayi
ogrenciye uygulatma” gibi davraniglarin uzman heyetcge higbir soruna 6nerilmedigi, fakat ¢cok
az sayida tekrar etse de “veli ile iletisim”, “kurallari i¢sellestirme”, “rehberlik servisine sevk”,
“sorunun nedenine inme”, “sorgulama ve anlamaya c¢alisma”, ‘“gérmezden gelme”,
“vaptigiyla yiizlestirme”, “dogru iletisim”, “ilgi ve yeteneklere gore odevlendirme”,
“demokratik davranma” ve “model olma” oOnerilerinin uzman heyet Onerileriyle yiiksek
oranda tutarli oldugu sdylenebilir (gerek 6gretmenin ¢oziimleri, gerekse 6gretmen adaylarinin
ve uzman heyetin ¢6zliim oOnerileri ¢ok fazla sayida oldugundan en c¢ok tekrar edilenlerin bir
boliimii tablo 4 veya tablo 5’¢ alinmigtir. O yiizden burada adi gegen bazi davraniglar bu

tablolarda yer bulamamustir).
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6. Tiim olaylar géz oniine alindiginda en fazla olaymn, 48 olay ile“Kurallara Itaatsizlik”
kategorisinde bulundugu belirlenmistir. Bu kategoriyi takiben 23 olay ile “Swnif Ortamin
Bozma” ve 22 olay ile “Ogrenci-Ogrenci Catismasi” kategorileri takip etmektedir. Ayrica
10’ar olay ile “Sinav Sonuglarina Tepki” ve “Déniit Alamama” Kkategorileri de son sirada yer

aldig1 soylenebilir.
ONERILER

Gruplandirilan olaylara dogru tepkilerin ortaya ¢ikmasina yonelik: alinan sonuglari ve
Onerilen uzman gorisleri de incelemek {iizere; yeniden pedagog, sosyolog, psikolog ve

psikiyatr heyetinin ortak goriislerine dayali olarak;

1-Glinlimiiz egitim-6gretim sisteminde fiziksel ve sozel siddetin artik olmamasi gerektigi,
ogretmenlerimizin buna gore seminerlere alinmasi gerektigi ve 6zellikle 6gretmen adaylariin

yetistirilmesinde bu noktalara dikkat edilmesi onerilir.

2-Egitim-6gretim silirecinde oOzellikle 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki sorunlar ile
ogrencilerin  kendi aralarindaki sorunlarin azaltilmasi igin iletisim yeteneklerinin
gelistirilmesine yonelik seminerler verilebilir. Hatta bu alan da kendisini gelistiren veya

cabalayan 0gretmen veya 6grencilerin cesaretlendirilmesi 6nerilir.

3-Ogretmen adaylarinin ideal bir egitim almasi amaci ile iiniversitelerin ilgili boliimlerinin

etkili iletisim derslerini 6gretmen adaylarina vermesi onerilir.

4. uzman heyetinin belirttigi gibi istenmeyen davranislar s6z konusu oldugunda ilk yapilmasi
gerekenin bu davranisin nedenlerinin belirlenmesi gerektigidir. Bu ylizden 6gretmenlerin bu

konularda daha duyarli olmas1 gerekmektedir.

MAKALENIN BILIMDEKI KONUMU (YERI)

Bu calisma ortadgretim ve ilkogretim alanlarinin tamamin ilgilendirmektedir.

MAKALENIN BILIMDEKI OZGUNLUGU
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Okul ortamlarinda karsilasilan ve istenmeyen davraniglarin ve ¢6ziim Onerilerinin
belirlenmesi, ¢alismanin 6zgiinliiglinii dile getirmektedir. Calisma, 6zellikle sinif yonetimine

ve 0gretmenin pedagojik yeterliligine katki saglayacag: diistintilmektedir.
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EK 1,

Tablo 1. Olay Belirleme Formu

OLAYI ANLATAN KIiSINiN
Adr
Soyadt

Yast

Cinsiyeti

Ailenin Yasadig1 Yer (11, ilge, kasabavs) ..

Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumu(¢iftgi, memurvs.) ...
OLAYIN

Yasandig1 Yer ve Zaman(Sinifin derecesi) ...

Yasandigg Tagh ..

Olaym Olugum ve Orijinal Tepki Coziimil

HEYETLERIN COZUM ONERILERI

Psikolog Heyetinin Coziim Onerisi
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Ogrencilerin Biyoteknoloji ile Tlgili Bilgi ve Tutumlarin Farkh Degiskenlere Gore Incelenmesi
Olcay SINAN*

Oz

Bu calismada tiniversitede biyoloji egitimi almakta olan 6grencilerin biyoteknoloji ile ilgili bilgi
ve tutumlarinin 6gretim Oncesi ve sonrasindaki durumlari incelenmistir. Arastirmaya bir devlet
iiniversitesinin Egitim ve Fen-Edebiyat Fakiiltelerinde biyoloji programina kayitl toplam 60 6grenci
dahil edilmistir. Ogrencilere biyoteknoloji ile ilgili bilgi ve tutum testi dgretim dncesi ve sonrasinda
uygulanmistir. Ayrica 6n testte Ogrencilerin lise yillarindaki biyoloji ile ilgili deneyimlerinin
arastirildigl bir anket de kullanilmustir. Bilgi testi hem nitel hem de nicel olarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin biyoteknoloji ile ilgili tutumlar1 spss paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Ayni
program kullanilarak 6grencilerin biyoloji ile ilgili lise deneyimleri Ve tutumlar1 karsilastirilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore biyoteknoloji dersi ile dgrencilerin biyoteknolojiye iliskin
bilgi diizeylerinde 6nemli oranda artis oldugu, ancak tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadig:
tespit edilmistir. Calismanin son agmasinda elde edilen bulgular gore biyoteknoloji ile ilgili tutumlarin
uygun sekilde gelisimi i¢in bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Biyoteknoloji, Tutum, Biyoloji, Biyoloji Egitimi, Lise Biyoloji Deneyimi

*Dog. Dr. Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Fen Bilgisi Egitimi, Balikesir, E-mail:
olcaysinan@yahoo.com
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Investigation of the Students’ Knowledge and Attitudes Regarding Biotechnology According To
Different Variables

Abstract

In this study, students’ knowledge and attitudes about biotechnology in undergraduate were
investigated before and after the instruction. A total of 60 students registered in the biology program in
a state university’s Faculties of Education and Science-Literature participated in the research.
Biotechnology knowledge and attitude test was administered to the students as pre and post-test. In
addition, a survey investigating the experiences associated with biology in the years of high school
students was also used only in the pre-test. Data in the knowledge test about biotechnology were
analyzed both qualitative and quantitative. Students’ attitudes about biotechnology were analyzed
using the SPSS software. Students’ high school experiences related to biotechnology and their
attitudes were compared using the software. According to the results obtained from the research, it
was determined that students’ knowledge about biotechnology by the biotechnology course was a
significant increase, but there was no significant change in their attitudes. Finally, some suggestions
relating to better development of attitudes about biotechnology were presented with the support of the
findings obtained from this study.

Keywords: Biotechnology, Attitude, Biology, Biology Education, High School Biology

Experience
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Giris

Biyoteknoloji, canli sistemler tlizerindeki uygulamalara dayali bir grup teknolojiyi ifade eden
genis bir terimdir (Garrett, 2009, p.4). Biyoteknoloji; biyokimya, molekiiler biyoloji, genetik
miihendisligi, mikrobiyoloji gibi degisik bilim dallarin1 kapsar (Saez ve ark., 2008) ve bunlarin
uygulamalari ile insanlarin yararlanmasi icin gida, ilag ve kimyasal iiretimini amagclar (Pattison ve ark.,
2001). Niifus artig1, insanlarin ihtiyaclarim artirirken olusan problemlere biyoteknoloji gibi alanlarla
bilim adamlar1 ¢oziimler aramaktadirlar. Ancak bu ¢oOziimler beraberinde bazi sorunlart da
getirmektedir. Son yillarda biyoteknolojideki gelismeler birgok tartismaya neden olmustur (Pardo ve
ark., 2002). Toplumun biyoteknoloji uygulamalar1 hakkinda iyi diizeyde bilgi sahibi olmasi son derece
onemlidir (Dawson, 2007). Ozellikle genetigi degistirilmis organizmalar (GDO) ile ilgili soru isaretleri
insanlarin biyoteknolojiye kars1 tutumlarinda ¢ok etkili olmaktadir (Ozel ve ark., 2009, Sturgis ve ark.,
2005; Gaskell ve ark., 1999).

Tutum; bireye atfedilen, bireyin belirli bir soyut ya da somut nesneye kars1 gosterdigi bir duygu,
inang ve davranis egilimleridir (Baron ve Byrene, 1977). Baska bir ifade ile bireyin karsilasacagi bir
duruma 6nceden pozisyon alma halidir. Tutumlar; bireyin niyetini, davranigini ve kararlarini etkiledigi
icin ¢ok onemlidirler (Ajzen ve Fishbein, 1980). Biyoteknoloji ile ilgili tutumlar da, organizmalarin
tizerinde ¢aligmalar yapilmasina ve onlardan elde edilen {irlinlerin kullanilmasina yonelik insanlarin
davraniglarii etkilemektedir (Usak ve ark., 2009). Biyoteknolojiye yonelik tutumlar iyi veya kotii
seklinde gruplandirilmaktan ziyade biyoteknoloji uygulamalarinin onaylanip onaylanmamasi ile
ilgilidir (Dawson, 2007).

Bireyin sahip oldugu tutumlar davranislarini etkilerken, tutumlar da yas, cinsiyet, inang ve bilgi
gibi baskaca degiskenlerden etkilenirler. Bazi arastirmacilar kisinin sahip oldugu bilgi ve tutum
arasinda bir iligki oldugunu belirtirken (Prokop ve ark., 2007, Lamanauskas ve Makarskaité-
Petkeviciené, 2008) bazilar1 da herhangi bir iliski olmadigini ileri siirmektedir (Bredahl, 2001). Eger
ogrencilerimizin gelecekte iyi bir tiiketici ve karar verici olmalarim istiyorsak, onlarin yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmalarinin saglanmasi gerekir. Yeterli diizeyde bilgi sahibi olmalar1 6grencilerin bilim ve

teknoloji konusunda olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayacaktir (Hilton ve ark., 2011).

185



YYU Editim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2015,Cilt:Xll, Sayi:1,183-201 http://efdergi.yyu.edu.tr

ISSN:1305-2020

Biyoteknoloji ile ilgili yapilan calismalarin genel olarak bunlarin yarari, zarar1 ve riskleri
iizerine insanlarin bilgi ve tutumlarimin arastirilmasinda yogunlastigi goriilmektedir (Chen ve Raffan,
1999; Dawson ve Schibeci, 2003; Siirmeli ve Sahin, 2010). Biyoteknoloji ile ilgili sahip olunan bilgi
ve tutum arasindaki iliski oldugunu belirten ¢alismalarin birinde Prokop ve ark., (2007) Slovak
iiniversite Ogrencilerinin biyoteknoloji ile ilgili bilgi seviyesi ile tutum arasinda pozitif bir iliski
oldugunu ve 6grencilerin biyoteknoloji ile ilgili cok sayida yanlis anlamalara sahip oldugunu ifade
etmistir. Lamanauskas ve Makarskaité-Petkeviciené (2008) tliniversite 6grencilerinin biyoteknolojiyle
ilgili bilgi diizeylerinin ¢ok kotii oldugunu ve tutumlarinin arasinda da tutarsizlik yasandigini tespit
etmistir. Ozel ve arkadaslar1 (2009) da biyoteknolojiye yonelik tutuma yas, cinsiyet ve bilginin dnemli
derecede etki ettigini rapor etmistir. Bireylerin bilgi diizeylerinin artmasi tutumlarinin da daha tutarl
ve olumlu olmasimi saglamaktadir. Her ne kadar bilgi diizeyi tutumlarin gelisiminde 6nemli bir etken
olsa da tek basina yeterli degildir. Clinkil tutumlarin gelistirilmesi uygun egitim ortaminda ve uzun bir
stiregte gerceklesebilmektedir. (Rothhaar ve ark., 2006, Turkmen, 2007, Barmby ve ark.,, 2008).

Bireyin sahip oldugu bilgi ile tutum arasinda iliski oldugunu belirten bir¢ok arastirmanin tersine
herhangi bir iliski olmadigini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir. Usak ve arkadaslar1 (2009) lise ve
universite 6grencilerinin biyoteknoloji bilgi diizeyleri ve tutumlari arasinda iliski olmadigini tespit
etmistir. Bredahl (2001) ve Wohl (1998) Avrupali yetiskinler iizerinde yaptig1 taramalarda GDO’lu
(genetigi degistirilmis organizma) yiyecekler hakkinda bireylerin bilgi ve tutumu arasinda herhangi bir
iliski olmadigini, bireylerde bu konu hakkinda bir anlama olmadiginda ise giiglii pozitif veya negatif
yonde tutumlarin olustugunu ifade etmistir. Olsherand ve Dreyfus (1999) da siit iiretiminin
artirllmasinda biyoteknolojik siireglerin kullanilmasiyla ilgili olarak hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edememistir. Dawson ve Soames (2006)
biyoteknoloji 6gretiminden sonra lise Ogrencilerinin biyoteknoloji ile ilgili bilgi diizeylerinde artis
olmasina ragmen 6grencilerin tutumlarinda bir degisme olmadigimi rapor etmistir. Dawson (2007)
tarafindan yapilan arastirmada belirtildigi iizere, biyoteknolojiye yonelik bilgi ve tutumlar arasmda
hem anlamli bir iliski oldugunu hem de olmadigimi belirten calismalara rastlanmaktadir. Bu

calismalara paralel olarak yapilan bir¢ok aragtirmada insanlarin biyoteknoloji ile ilgili bilgi, anlama ve
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tutumlarinda 6nemli sorunlar oldugu ileri siirtilmistir (Lysaght ve ark., 2006; Chen ve Raffan, 1999;
Darg¢in ve Giiven, 2008; Ozden ve ark. 2008; Gunter ve ark., 1998).

Insanlarin biyoteknoloji ile ilgili bilgi eksikligi onlarm kaygilarmin 6nemli bir nedenidir
(Gunter ve ark., 1998). Bu nedenle insanlar kendilerini etkileyecek konularda daha iyi tercihler
yapabilmek i¢cin daha fazla bilgi sahibi olmak istemektedir (Usak ve ark., 2009). Yeterli diizeyde
bilgilendirilmeyen insanlar biyoteknolojiye yonelik tutarsiz davranislar sergileyebilmektedir. Yapilan
arastirmalar hem lise (Chen ve Raffan, 1999; Dawson 2007) hem de iiniversite (Lamanauskas ve
Makarskaité-Petkeviciené, 2008; Turkmen ve Dargin, 2007) diizeyindeki 6grencilerin biyoteknoloji
uygulamalar1 ile ilgili bilgi diizeylerinin olduk¢a smirli oldugunu gostermistir. Insanlarm
biyoteknolojinin uygulamalari, yararlari, riskleri ve zararlar1 hakkinda bilgilendirilmesi bir ihtiyagctir.
Bu bilimsel okuryazarlikla ¢ok yakin iliskilidir (Hilton ve ark., 2011). insanlar1 biyoteknoloji ve
uygulamalar ile ilgili bilgilendirmede en etkili yollardan birisi okullarda yapilacak olan formal
egitimdir. Degisik diizeylerdeki egitim kurumlarinda yapilan 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
biyoteknoloji ile ilgili bilgi diizeylerini ne derece etkiledigi onemli bir aragtirma konusu olarak
goriilmektedir. Biyoteknoloji ile ilgili insanlarin bilgi diizeylerinin artirilmasinin 6énemli olduguna
isaret edilerek, bu konuda degisik 6grenci gruplar iizerine farkli 6gretim uygulamalarmin yapildig
¢ok sayida arastirmaya rastlanmustir. (Jenkins, 1997; Chakrabarti 2009; Eroglu, 2006; Darg¢in, 2007
Kirkpatrick ve arkadaslari, 2002; Bergland ve arkadaslari, 2006; Reynolds ve Hancock, 2010; Bigler
ve Hanegan, 2011; Ketpichainarong ve arkadaslari, 2012 ; Altun ve arkadaslari, 2011).

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, tiniversitede biyoloji egitimi almakta olan dgrencilerin biyoteknoloji ile
ilgili bilgi ve tutumlarinin 6gretim 6ncesi ve sonrast durumunu karsilagtirmaktir. Ayrica dgrencilerin
lise biyoloji deneyimlerinin biyoteknolojiye yonelik tutumlarina bir etkisinin olup olmadigimnin da
tespit edilmesi amaglanmistir. Ogrenciler lise dgrenimleri sirasinda ozellikle genetik konularinin
icerisinde biyoteknolojik siireglerle karsilagsmaktadir. Ogrenciler hem okul hem de okul dist
kaynaklardan biyoteknoloji ile ilgili bilgiye sahip olmakta ve buna bagli olarak da tutumlari

olusmaktadir. Bu oOgrencilerin bir kismu iiniversitelerdeki biyoloji programlarina yerleserek
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ogrenimlerini devam ettirmektedirler. Iste bu &grencilerin biyoteknoloji ile ilgili dogru bilgilerle
donatilmas1 ve bunlara bagh olarak insanligin yarar i¢in tutarli bir bakis agis1 kazanmasi son derece
onemlidir. Bu programlardan mezun olan 6grencilerin bir kismi biyoteknoloji ile ilgili arastirmaci,
biyoloji egitimi ile ilgili bir 6gretici veya bir vatandas olarak diger insanlara yon verecektir. Bu
nedenle ogrencilerin biyoteknoloji ile ilgili bilgi ve tutumlarinin arastirilmasmin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Yontem

Aragtirmada 6grencilerin lise biyoloji ders deneyimi, biyoteknoloji bilgi diizeyi ve tutumlarinin
tespit edilmesi amaciyla hem nicel hem de nitel veri toplama araglarini igeren bir model kullanilmistir.

Calismaya Tirkiye’nin batisindaki bir devlet iiniversitesinin Egitim ve Fen-Edebiyat
Fakiiltelerine kayitli biyoloji egitimi alan 49°u kiz 11’1 erkek olmak iizere toplam 60 son sinif
ogrencisi katilmgtir.

Calismaya katilan ogrencilere Ogretim Oncesinde lise biyoloji ders deneyim anketi,
biyoteknoloji tutum anketi ve biyoteknoloji bilgi anketi uygulanmistir. Ogretim sonrasinda ise
deneyim anketi hari¢ diger iki anket son test olarak tekrar uygulanmistir. Deneyim anketi 18 sorudan
olusan besli likert tipidir (Sorgo ve ark., 2011). Biyoteknoloji (GDO) tutum anketi ise toplam 17
sorudan olusan iiglii likert tipidir (Sorgo ve ark., 2011). Ogrencilerin biyoteknoloji ile ilgili bilgi
diizeyleri testi ise, Sorgo ve ark. (2011) tarafindan gelistirilen biyoteknolojik siireclerle ilgili olan
ankette yer alan ¢oktan se¢meli veya agiklama gerektiren 6 sorudan olusmaktadir.

Biyoteknoloji dersi, ilgili 6gretim elemani tarafindan, herhangi bir degisiklik yapilmadan, daha
oncekiler gibi sunum ve animasyonlarla destekli geleneksel gretim seklinde islenmistir. Istatistik
hesaplamalar SPSS paket progranu kullanilarak yapilmistir. Ogrencilerin biyoteknoloji tutumlarinin
ogretim Oncesi ve sonrast durumlari iliskili drneklemler t-testi, 6grencilerin lise biyoloji deneyimleri
ve biyoteknoloji tutumlarimin cinsiyete bagl olarak farklilasip farklilasmadigi iliskisiz 6rneklemler t-

testi ile belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2011). Agik uglu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar ise
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Yildinnm ve Simsek (2000) tarafindan belirtilen nitel veri analizine tabi tutulmustur. Her soruya
ogrencilerin verdikleri cevaplar tek tek incelenerek benzer cevaplar aym kategori altinda toplanmus,
bir tablo haline getirilmis ve frekanslari ile verilmistir (Tablo 4).

SPSS paket programi kullanilarak calismada uygulanan likert tipi anketlerin alfa giivenirlik
katsayilar1 lise biyoloji deneyim anketi igin 0.73, biyoteknoloji tutum anketi igin ise 0.89 olarak
hesaplanmustir. Biyoteknoloji bilgi anketinin analizinde uzman goriisii alinmis, analizlerin baska bir
arastirmaci tarafindan da yapilmasi istenerek sonuglar karsilastirilmis ve iki sonug arasindaki tutarlilik
%383 olarak bulunmustur.

Bulgular ve Tartisma

Aragtirmaya katilan Ggrencilerin lise biyoloji deneyimler ile 6gretim Oncesi ve sonrasi
biyoteknoloji tutumlarinin cinsiyet gére durumlari ve hesaplanan istatistik sonuglarinin genel durumu
tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Ogrencilerin Lise Biyoloji Deneyimleri Ve Tutum Puanlarmin t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p

Lise Bayan 49 58.08  7.08 58 -1.491 141
Biyoloji

Deneyim Bay 11 61.64  7.46

Tutum On Bayan 49 4341 492 58 1.272  .208
Test Bay 11 4118 6.58

Tutum Bayan 49 4388  6.63 58 486 629
Son Test  Bay 11 4282  6.06

Yukaridaki tablo incelendiginde t-testi sonuglarina gore cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk goriilmemektedir. Ogrencilerin lise biyoloji deneyimleri igin t(58)= -1.491,
p>0.01, 6gretim Oncesi tutumlari i¢in t(58)= 1.272, p>0.01 ve 6gretim sonrasi tutumlari igin ise t(58)=
486, p>0.01 olarak tespit edilmistir. Yani calismaya katilan 6grencilerin her ii¢ testten aldiklar
puanlar arasinda bay ve bayan Ogrencilere gore kayda deger bir farklilik olmadigi anlasilmaktadir.
Halbuki bircok ¢alismada cinsiyetin biyoteknoloji tutumlarini etkileyen bir faktdr oldugu belirtilmistir
(Ozel ve arkadaslar1 2009; Prokop ve arkadaslari 2007; Qin ve Brown 2007). Ozel ve arkadaslari
(2009) tarafindan yapilan ¢alismada belirtildigi gibi genel olarak bay oOgrencilerin biyoteknoloji

tutumlarinin bayan 6grencilere gore daha yiiksek seviyede oldugu ifade edilmistir. Bu arastirmanin
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tersine Ozden ve arkadaslar1 (2008) tarafindan da belirtildigi gibi bazi arastirmalarda cinsiyetin
biyoteknoloji tutumlarima etki etmedigi bildirilmistir. Genel anlamda biyoteknolojik siireclerle elde
edilen triinlerin insanlara zarar verebilecegi konusunda daha hassas olmalarindan dolay1 bayanlar
biyoteknolojiye karsi biraz daha olumsuz tutum sergilemektedir (Usak ve ark., 2009). Ayrica
bayanlarin yeni tiriinlere karsi tutumlarinin baylara gore daha tecriibeli olmasi ve ¢ocuklari i¢in alinan
yiyeceklerle daha ¢ok ilgilenmesi de biyoteknolojiye bayanlarin daha olumsuz bakmalarinin bir nedeni
olarak one siiriillmektedir (Prokop ve arkadaslari, 2007).
Biyoteknoloji Tutumu ve Ogretimi

Calismaya katilan Ogrencilerin biyoteknoloji tutumlarinin Ogretim Oncesi ve sonrasinda
degisiklik olup olmadigina dair istatistiksel analiz sonucu asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Biyoteknoloji Tutum Puanlarinin On ve Son Test t-Testi Sonuglari

N % S sd t p
On Test 60 43.00 5.27 59 -.695 490
Son Test 60 43.68 6.49

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 60 6grencinin biyoteknoloji anketinden birbirine
cok yakin ortalama puanlar almislardir (43.00 ve 43.68). Yapilan istatistiksel analiz sonucunda da
Ogretim Oncesi ve sonrasinda ogrencilerin biyoteknoloji tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadig
eslestirilmis t-testi ile belirlenmistir ( t(59)= -.695, p>0.01). Bu sonuca gore, yapilan Ggretimin
dgrencilerin biyoteknoloji tutumlarinda &nemli bir etki olusturmadig: sdylenebilir. Ogrencilerin tutum
test puanlari detayli olarak incelendiginde her ikisinde de 3. Soru (Sifali maddeler igeren bitkiler
iretmede ) en yiiksek, 14. Soru (Meyvelerin tatlarmi arttirmada) da en diisiik puan almistir. Bu
bulgular simdiye kadar yapilan birgok arastirma verileri ile uyusmaktadir (Sorgo ve ark., 2011; Prokop
ve arkadaslari, 2007). Yani genel anlamda ila¢ yapimu ile ilgili biyoteknoloji uygulamalarina daha
pozitif, yiyecek tliretimi ile ilgili olanlara daha negatif tutum sergilenmektedir.

Lise Biyoloji Deneyimi ve Biyoteknoloji Tutumlari

Calismaya katilan toplam 60 Ogrencinin lise yillarindaki biyoloji ile ilgili deneyimleri ve

iiniversitede 6grenimleri sirasinda biyoteknolojiye karsi tutumlar arasinda bir iliski olup olmadigini

tespit etmek amaciyla yapilan Pearson Korelasyon sonuglari asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Lise Biyoloji Deneyimleri Ve Biyoteknoloji Tutumlari Arasindaki Korelasyon
Sonuglart

Lise
Biyoloji On TestSon Test
Deneyim
Lise Pearson Korelasyon 1 -059 -.085
Biyoloji Sig. (2-tailed) .653 517
Deneyim N 60 60 60
Pearson Korelasyon -.059 1 174
On Test Sig. (2-tailed) .653 .184
N 60 60 60
Pearson Korelasyon -.085 174 1
Son Test Sig. (2-tailed) 517 184
N 60 60 60

Yukarida verilen tablo incelendiginde 6grencilerin lise biyoloji deneyimleri ile 6n ve son testten
aldiklar1 biyoteknoloji puanlar1 arasinda bir korelasyon olmadigi tespit edilmistir (-.059 ve -.085).
Yani ogrencilerin lise yillarinda edindikleri biyoteknoloji ile ilgili deneyimlerinin biyoteknolojiye
yonelik tutumlarina énemli bir etkisinin olmadigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin lise ve iiniversite
donemlerinde dgrendikleri biyoteknolojiye bakisi ¢ok fazla degistirmemise benzemektedir. Insanlarin
bu konudaki kaygilarimin ¢ok 6nemli derecelerde oldugunu ve bunlari degistirmenin ¢ok da kolay

olmadigini sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin Biyoteknoloji Bilgisi
Calismaya katilan 60 biyoloji 6grencisinin dgretim dncesi ve sonrasi biyoteknoloji ile ilgili bilgi
diizeylerini tespit etmek amaciyla uygulanan anket sonucu asagida verilmistir. Anketin ilk ii¢ sorusu

nitel, digerleri de nicel olarak analiz edilmistir (Tablo 3).

Tablo 4. Ogrencilerin Biyoteknoloji le Ilgili Bilgileri

Soru Frekans
No Cevaplar On Son
test test
1. Biyoloji ve teknolojinin ortak kullanimiyla insanlarin yarari
- .. ) e 23 44
Dogru icin organizmalardan tiriinler olusturmaktir.
cevaplar 2. Biyolojik sistemlerin {iriin ve hizmet iiretilmesinde 7 7

kullanilmasidir.
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3. Biyoteknoloji; biyokimya, molekiiler biyoloji, genetik
mithendisligi, mikrobiyoloji gibi degisik bilim dallarim 7 7
kapsayan bir alandir.
Toplam 37 58

Yanlis cevap/ cevap yok 23 2
Toplam 23 2
1. Alkol iiretimi 3 19
2. Yogurt, peynir iiretimi 6
3. Farkl1 6zellikte (¢ekirdeksiz, farkl renk, tat, sekil...) meyve 6 14

Dogru @iretil‘rneﬁi. . e
cevaplar 4. Ilag (Insiilin vs.) liretimi 5 13
9 % 5. Mayalanma/Fermantasyon 1 19
' 6. Enzim tiretimi 1 7
7. Atik teknolojisi 1 4
8. Transgenik bitki ve hayvan tiretimi (GDO) 4 9
Toplam 21 91
Yanlis cevap/ cevap yok 49 17
Toplam 49 17
1. Klonlama 1 8
Dogru 2. Gen haritalama 2
cevaplar 3. Geni kesip ¢ikarma, transfer etme 5 19
3.* 4. Plazmitle DNA aktarimi 2
Toplam 6 31
Yanlis cevap/ cevap yok 54 29
Toplam 54 29
Dogru cevaplar 1. Kollajen metabolizmasinin bozulmasi 24 46
Toplam 24 46
2. Enfeksiyonlarin 6nlenmesi 16 6
4, Vil Gevasl e ek 3. Hiicre metabolizmasinin artmasi 5 3
4. Etin besinsel degerinin artmasi 5 4
5. Cevap yok 10 1
Toplam 36 14
Dogru cevaplar 1. Evet 41 58
Toplam 41 58
2 Yanlig cevap/ cevap yok g Iljli};:?n yok 154 2
Toplam 19 2
Dogru cevaplar 1. Evet 32 53
Toplam 32 53
2. Hayir 7 3
Yanlis cevap/ cevap yok 3. Fikrim yok 18 3
4. Cevap yok 3 2
Toplam 28 8

*Coklu cevaplar tespit edilmistir.

Yukaridaki tabloda goriildigii gibi “Biyoteknoloji nedir? Tamimlaymiz” seklinde olan bilgi
testinin 1. Sorusuna &gretim Oncesi 6grencilerin 37 tanesi dogru cevap verirken 6gretim sonrasi bu

say1 58’e ¢ikmistir. Benzer sekilde cevap vermeyenlerin veya yanlis cevap verenlerin sayist da 23’den
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2’ye diismiistiir. Sadece 2 6grencinin biyoteknolojinin ne oldugunu agiklayamamasi yapilan 6gretimin
bu agidan hedefine ulastig1 seklinde yorumlanabilir.

Biyoteknolojik siireclere drnekler istenilen 2. Soruda 6gretim 6ncesi 21 olan dogru cevap sayist
ogretim sonrasinda 91°e ¢ikmustir. Ogretim sonras1 dzellikle alkol, ilag ve farkli &zellikte meyve
iiretimi ile mayalanmanin bir biyoteknolojik siire¢ oldugunu belirten 6grenci sayilarinda ¢ok yiiksek
artislar olmustur. Ogretim 6ncesi 49 olan cevap veremeyen Ogrenci sayis1 dgretim sonrasi 17’°e
diismiistiir. Ancak Ogretim sonrast 17 Ogrenci biyoteknolojik siireglerle ilgili herhangi bir 6rnek
verememis olmasi da olumsuz bir veri olarak degerlendirilebilir. Bu sonu¢ Dawson ve Schibeci (2003)
tarafindan yapilan arastirma sonuclari ile de drtiismektedir. Genel olarak 6grencilerin biyoteknolojiyi
tanimlama ve biyoteknolojik siireglerle ilgili drnekler verme konusunda eksikliklerin oldugu ifade
edilmektedir (Dawson ve Soames, 2006; Prokop ve arkadaslari, 2007).

Calismada kullanilan bilgi testinin 3. Sorusunda biyoteknoloji yontem ve teknikleri hakkinda
ogrencilerin durumu incelenmistir. Ogretim oncesi sadece 6 dogru cevap elde edilebilir iken, bu say1
Ogretim sonrasi 31 olarak tespit edilmistir. Dogru cevap sayisinda kayda deger bir artis saglanirken,
cevap Yok kategorisinde ise buna paralel bir azalma gozlenmistir. Ancak, bazi ogrencilerin
biyoteknolojik siiregler ile biyoteknoloji yontem ve tekniklerini karigtirdiklart da tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin yaklasik yarisiin (29) ise bu soruya dogru cevap verememesi nedeniyle
biyoteknoloji yontem ve tekniklerinin O6grenilmesi acisindan yapilan Ogretimin etkisiz kaldigi
sOylenebilir. Belki de dgrenciler genetik, molekiiler biyoloji, mikrobiyoloji ve biyokimya gibi bir¢ok
derste 6grendikleri yontem ve tekniklerin biyoteknoloji ile iliskili oldugunu fark edememis olabilir.
Buradan hareketle dgrencilerin biyoteknolojinin disiplinler arasi bir alan oldugunu kavrayamadiklar
sOylenebilir.

Bilgi anketinin 4. Sorusunda etinden yararlanilmak istenilen bir hayvana kesimden 6nce enjekte
edilecek papain enziminin canl tizerindeki etkisi sorulmustur. Calismaya katilan Ggrencilerin
“Kollajen metabolizmasinin bozulmasi” dogru cevabini 6gretim oncesi verenlerin sayist 24 iken, bu

say1 Ogretim sonrasi 46 olmustur. Bu soruya yanlis cevap verenlerin veya cevap vermeyenlerin sayisi
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36’dan 14’e diismiistiir. Genel olarak G6grencilerin dgretim sonrasi bu soruda sorgulanan bilgiler
agisindan oldukgea iyi bir diizeye ulastigi sdylenebilir.

Bira yapiminin bir biyoteknolojik siire¢ olup olmadiginin sorgulandigi anketin 5. Sorusuna 6n
testte 41 6grenci dogru cevap verirken, son testte ise 58 Ogrenci bu soruyu dogru yanitlamistir. Bu
soruya Ogretim Oncesi fikrim yok diyenlerin sayist 14 iken, 6gretim sonrasi bu say1 2’ye diismiistiir.
Sonug itibariyle, Ogrenciler bira yapiminin basit bir biyoteknolojik siire¢ oldugunu anlamis
goriinmektedir.

Farkli canli gruplar1 arasinda (Bitki ve Hayvan) gen transferinin olup olamayacag ile ilgili
ogrencilerin fikirleri anketin son sorusunda sorulmustur. Bu soruya 6gretim oncesi 32, 6gretim sonrasi
ise 53 ogrenci dogru yanit vermistir. Calismaya katilanlardan 6gretim Oncesi 28 6grenci, Ogretim
sonrast 8 dgrenci bu soruya yanlis cevap vermis ya da cevap vermemistir. Dogru sayilarindaki artisa
bakildiginda, farkli canli gruplari arasinda genetik materyal transferinin olabildigini Ggrencilerin
cogunun 6grendigi soylenebilir.

Yukaridaki tablodan anlasildigina gére 6grencilerin biyoteknoloji ile ilgili bilgi diizeylerinde
kayda deger bir iyilesme olmustur. Bu sonucu daha net gosterebilmek amaciyla dogru ve yanlis cevap
sayilarindaki degisimle ilgili asagidaki grafikler hazirlanmstir (Sekil 1 ve 2).
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Yanlis Cevap/Cevap Yok Degisim Grafigi
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Sekil 2.Biyoteknoloji Bilgi Testi Yanlis Cevap Degisim Grafigi

Yukarida verilen sekiller incelendiginde genel olarak son testte dogru cevaplarm arttigi, yanlis
cevaplarim ise azaldig1 gdze carpmaktadir. Ozellikle 2 ve 3. Sorulardaki cevap oranlarmin son testte
cok yiiksek oranda arttigi goriilmektedir. Ayrica 1 ve 5. Sorulardaki yanlis cevap/cevap yok
oranlarinin ¢ok onemli miktarda diisiis yaptig1 da sdylenebilir. Bu sonuglar 1s181nda ¢alismaya katilan
iiniversite 6grencilerinin aldiklar1 biyoteknoloji dersinin bilgilendirme agisindan basarili oldugu 6ne

surilebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismada lisans diizeyinde biyoloji egitimi almakta olan d6grencilerin biyoteknoloji ile ilgili
bilgi ve tutumlar arastirilmistir. Ogrencilerin biyoteknolojiye karst tutumlarinin dgretim dncesi ve
sonrasinda anlamli bir degisiklik olmadigi tespit edilmistir. Calismaya Kkatilan Ogrencilerin
biyoteknoloji tutum puanlar ile biyoteknoloji puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig:
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica d6grencilerin lise biyoloji deneyimleri ile biyoteknoloji tutumlar1 arasinda
onemli bir korelasyon belirlenememistir (Pearson 1=0.096, p>0.01). Biyoteknoloji bilgi anketi
sonuglarina gore ise dgrencilerin 6gretim sonrasi bilgilerin kayda deger oranlarda arttig1 gorilmiistiir
(Tablo 3). Bu sonuglara gore tniversitede biyoloji egitimi alan 6grencilerin biyoteknoloji bilgilerinde
artis olmasina ragmen biyoteknolojik siireclerin kabul edilmesi ile ilgili tutumlarinda bir degisiklik
olmadig1 anlagilmaktadir. Yani insanlarin biyoteknoloji uygulamalar ile ilgili kaygilarinin ¢ok ciddi

diizeyde oldugu ve bunlarin sadece formal bilgi artis1 ile bu konudaki endiselerinin azalmadig ileri
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stiriilebilir. Biyoteknoloji ile daha fazla bilgi sahibi olan insanlarin diisiincelerini daha iyi ifade ettigi
goriinmektedir. Bu disiinceler belki pozitif belki de negatif olabilir. Daha pozitif tutum 6grencinin
daha iyi bilgiye sahip oldugunu gostermez, belki de risklerden haberdar olmadigina isaret ediyor
olabilir (Chen ve Raffan, 1999). Tiiketicilere daha fazla bilgi ulagsmasi onlarin diisiincelerinin daha
pozitif veya negatif yonde ilerlemesine hizmet edebilir (Sturgis et al.2005). Bilgi artis1 genellikle
diisiincelerin daha kuvvetli olmasina gotiiriir. Daha kuvvetli bilgiye sahip bireyler yeni bilgiden daha
az etkilenirler. Insanlarin bir konu hakkinda olumlu tutum gelistirebilmeleri icin, bilgi kaynaklarinin
giivenilir olmasi son derece onemlidir.

Insanlarin tutumlarindaki degisimlerin oldukea zor oldugu bu ¢alismada da bir kez daha ortaya
cikmustir. Biyoteknoloji tutumlart ile ilgili daha Once yapilan caligmalara benzer bulgular bu
arastirmada da ortaya cikmistir (Dawson ve Schibeci, 2003; Dawson ve Soames, 2006). Ogrenciler
insanlara ilag Uiretmek i¢in hayvanlarda genetik modifikasyonu kabul ederken, besin degerini artirmak
icin yapilan modifikasyona kabul etmemektedirler (Chen ve Raffan 1999). Insanlar biyoteknoloji
uygulamalarinin ne derece faydali olup olmadiginmi tartarak bunlarla ilgili kararin1 vermektedirler.
Mesela saglik amacli yapilan genetik modifikasyonla ilgili tutumlarin, klonlama ¢aligmasina gore daha
Olumlu olmasinin nedeni bununla ilgili olabilir (Stirmeli ve Sahin, 2010). Bu ¢aligmada her iki teste de
biyoteknoloji uygulamalari ile sifali maddeler iceren bitkilerin iiretilmesi en yiiksek, meyvelerin
tatlarin arttirilmasi da en diisiik puan almustir.

Insanlarin bir konu hakkinda olumlu tutum gelistirmesi isteniyorsa, birbiri ile tutarsiz ve
giivenilir olmayan bilgilere maruz kalmamasi son derece énemlidir. Insanlar yiyecek satin alirken
veya tedavi olurken, giivenilir bilgi alarak karar vermek istiyorlar (Usak ve ark., 2009; Gardner ve
Jones, 2011). Bu sebeplerden dolayi, biyoteknoloji uygulamalarinin ne amagla yapildigi ve bunlarin
insanligin hangi problemlerini ¢6zme amaci tasidigi cok net bir sekilde ortaya konulmalidir.
Biyoteknoloji ile ilgili yapilan veya yapilacak uygulamalarin artilar1 ve eksileri ile birlikte insanlara

ulastirilmasi, bu konuda olumlu tutum gelistirmesi i¢in son derece dnemlidir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yerti)
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Ortadgretim Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dali

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Bu ¢alismada biyoloji egitimi almakta olan 6grencilerin biyoteknoloji ile ilgili bilgi ve tutumlari
arastirilmigtir. Calismada 6grencilerin lise yillarindaki deneyimlerinin ve biyoteknoloji ile ilgili bilgi
diizeylerinin nitel olarak tespit edilmesi; biyoteknoloji ile ilgili 6grencilerin bilgi, tutum ve lise
deneyimleri arasindaki iligkilerin 6gretim Oncesi ve sonrasinda belirlenmesi yoniiyle bu alandaki

literatiire katki saglamaktadir.
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Beden Egitimi Ogretmen Adaylar icin

Halk Oyunlar1 Dersi Tutum Olgeginin Gelistirilmesi

Zeynel TURAN"

Oz

Bu c¢alismada beden egitimi 6gretmen adaylarinin halk oyunlar1 dersine yonelik tutumlarini
ortaya koyan gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Calismaya,
2014-2015 egitim-6gretim yili Bahar Donemi’nde Balikesir Universitesi ve 2013-2014
ogretim yili Bahar déneminde Celal Bayar Universitesi Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokullarinin Ogretmenlik Béliimlerinde dgrenim goren ve Halk Oyunlari Dersi almus
37’si kadin (%33,0) ve 75’i erkek (%67,0) olmak iizere toplam 112 6grenci goniillii olarak
katilmistir. Uygulamaya, Beden Egitimi Ogretmenligi 2. 3. 4. simf 6grencileri dahil edilerek,
ilgili ders hakkinda heniiz yeterli bilgi sahibi olamayacaklar1 diigiincesiyle 1. siif 6grencileri
kapsama alinmamustir. Arastirma verilerinin analizinde SPSS 20.0 programi kullanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda dlgek 13 maddeye indirilmistir. Olgegin faktor analizinden elde
edilen KMO degeri .91 ve giivenirligi i¢in elde edilen Cronbach Alpha katsayis1 .94 tiir.
Gegerlik icin yapilan faktdr analizi sonucunda 6l¢egin maddelerinin yiik degerlerinin tek
boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Sonug olarak; Beden Egitimi Ogretmen Adaylarinin, Halk
Oyunlar1 Dersine yonelik tutumlarii 6l¢gmek amaciyla hazirlanan 6l¢egin, yapilan gecerlik ve

giivenirlik ¢alismasi sonucunda kullanilabilir bir 6l¢iim aract oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum 6l¢egi, Beden egitimi, Halk oyunlari
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The Development of Folk Dance Lesson Attitude Scale for Prospective Physical

Education Teachers

Abstract

The purpose of the present study, was to develop a new scale with acceptable reliability to
measure the attitudes of prospective physical education teachers intended for Folk Dances
lesson. To the study, 2014-2015 academic year in the Spring Term Balikesir University and
2013-2014 academic year spring semester Celal Bayar University studying in the Department
of Physical Education and Sports School of Education have taken the Folk dances lesson, 37
females (33.0%) and 75 men (67.0%) a total of 112 students participated as volunteers. the
study were answered by 2nd 3rd 4th grade of prospective Physical Education Teachers
students. 1. grade students were excluded by the study because of not having sufficient
information about the lesson. The research data were analyzed through SPSS 20.0 and after
the analysis the items covered in the questionnaire were reduced to 13 in number and all these
substances are positive. Obtained from the factorial analysis is KMO.91, and Cronbach
Alpha coefficient 0.94. As a result of factor analysis for the validity, scale items were
collected in one size. In conclusion; findings support the use of scale to investigate the
attitudes of prospective physical education teachers  towards folk dance lesson is a

practicable scaling tool.

Keywords: Attitude scale, Physical education, Folk dance
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Giris

Bir toplumda kiiltiir degisik yollardan, gelecek kusaklara aktarilmaktadir. Kiiltiiriin
gen¢ kusaklara aktarilmasinda cocuklarin ve genclerin milli egitim plan ve programlari
cercevesinde egitilmesinde ilk ve orta dereceli okullar 6nemli bir yer tutmaktadir. Cok zengin
bir tarihi ve kiiltiirel birikime sahip olan lilkemizde, bu kiiltiirlin zenginlikleri ile beslenen bir
egitim ve Ogretimin olusturulmast milli suur anlayisi i¢inde genglerin yetistirilmesi icin
gereklidir (Yoncalik, 2004).

Baslangictan giiniimiize kadar gegen tarihsel siiregte dans ve islevleri geliserek c¢esitli
siniflandirmalara tabi tutulmus, dansin, egitimdeki rolii gederek 6nem kazanmis ve toplumun
yapisina katkilar1 biiylik 6lciide ortaya c¢ikmistir. Dansla ilgili egitim diinyanin ¢esitli
iilkelerinde, ilkokuldan iiniversiteye kadar tiim egitim kurumlarinda yerini almis ve dans
egitimine yonelik cesitli yontemler gelistirilmeye baslanmistir (Aktas, 1999). Dans, beden
egitimi miifredatinda, halk dansi, yaratici dans, sosyal danslar, hareket egitimi, ritim egitimi
gibi bircok formda goriilmektedir. Dans, beden egitimi miifredatinda Ogretilen hareket
cesitlerinin yani sira, hareket etmenin farkli bir yoludur (Purcell, 1994).

Aldemir (2010: 92) caligmasinda “beden egitimi ve spor derslerinde, bireylerin hareket
egitiminde dans etkinliklerinin faydalar1 agik olarak ortaya konulmaktadir” seklinde bir
sonuca ulagmistir. McCormack (2001) ise, “Fiziksel becerilerin ve tekniklerin gelisimini
gerektirmesinin yani sira dansi 6gretmek, sporda her zaman ulagilabilir olmayan sanatsal
degerlerin ve tutumlarin bir dizisinin gelisimine de baghidir. Bireyler i¢in dans; sanatsal,
fiziksel, zihinsel ve duygusal islevleri igerir” seklinde yorumda bulunmustur (Demirel, 2012,
s:3’ten alint1)

Ogrenmeyi, Usta (2008:8) “cevresel etkilesim aracilifiyla bireyin, kendi yasantisi

yoluyla kendi davranis degisikligini meydana getirdigi ve bunun diisiince, duyus, tutum ve
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inanglarmi etkiledigini gostermektedir” seklinde yorumlamistir (Usta,2008). Ogretmen
dans¢min basarisint saglamak i¢in olumlu tutum, giiven ve kendi kendine konusmak gibi
duygularini tesvik eder, cesaretlendirir (Kassing ve Jay, 2003:49). Eger 6grenci bir konuyu,
kendi amagclarina hizmet edici bulursa, onun bu konu i¢in daha olumlu duyussal 6zellikler
gostermesi, konuyu bu amagclariyla uyusmaz ya da ilgisiz goriirse bu konu i¢in olumsuz
duyussal 6zellikler gostermesi ve hatta konuya agiktan karsi koymasi beklenir (Bloom, 2012,
5:76, Cev: Ozgelik DA).

Olay, olgu, kisilere ve durumlara yonelik tutum gelistirmeden; olaylara, durumlara ve
olgulara tepkide bulunulamaz. Olay, olgu ve varliklara iliskin 6nceden gelistirilmis olan
duygu ve inanglara gére olusan egilimlere yani tutumlara gore davramlir (Ozyiirek, 2013).
Davranig, organizma tarafindan yapilan goézlenebilir ve Olgiilebilir bir olaydir. Davranig
gozlenebilir. Davranis 6lgiilebilir ¢linkii onun kendine 6zgii baslayisi, devam edisi ve sona
erisi vardir (Fidan,2012). Genel olarak bakildiginda tutum, davranis bilimlerinin anahtar
kavramlarindan biri olarak goze carpar. Davramig bilimlerinin ¢ikis noktasinda insanin,
dolayisiyla da insan davranisinin sorgulanmasinin yer aldigi diisiiniiliirse tutum kavraminin
buradaki merkezi konumu da daha iyi anlasilir (inceoglu, 2010).

Bireyin i¢inde yer alan siireclerden biri de tutumlardir. Tutumlarin kaynagi, davranisa
etkisi ve zaman i¢inde degisimi, sosyal psikologlarin ilgisini siirekli ¢ekmis ve tutum
konusunda sayisiz denebilecek ¢oklukta aragtirma yapilmistir (Ciiceloglu, 2010).

Bir¢ok sosyal psikologun farkli kuramsal yaklasimlardan hareket ederek tutumlari
farkli sekillerde kavramlastirdiklarini goriiyoruz. Tutum konusunda yapilan yorumlarin
bazilarina deginecek olursak; Tavsancil (2014:67)’a gore, “Giiniimiizde de sosyal psikologlar
tarafindan kabul goren tanima gore tutum, bireye aittir ve onun bir nesneye iligkin tanima
diisiince, duygu ve davraniglarina bir bitiinliik, bir tutarlilik getirir. Bireyin tutumlarini gozle

gorebilmek miimkiin degildir”. Madran (2012:1) ise, “Tutum, bir bireyin bir baska birey,
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grup, nesne, davranig, kurum, olay ya da diisiinceye ve ayni zamanda kendisine iligskin genel
degerlendirmesi seklinde tanimlanabilir” demistir. Kagitgibast (2010:110)’a gore “Tutumun
bir bireye ait oldugunu goriiyoruz. Tutum kavramimin sosyal psikolojide gelisiminin
baslarinda Faris (1928) kamusal tutumlari bireysel tutumlardan ayirt etmisse de, bugiin icin
boyle bir ayirim yapilmamakta ve tutumlar bireysel olarak ele alinip ol¢lilmektedir”.

Tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren, karar verme siirecinde
yanliliga neden olan bir olgudur. Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye karsi
gosterdigi onyargili bir tepkidir. Tutumun {i¢ bileseni vardir. Bunlar; bilissel, duygusal ve
davranissal siireclerdir (Ulgen, 1995). Madran (2012:3)’a gére “Bilissel boyut, tutum nesnesi
hakkindaki diisiincelerimizi igermektedir. Duygusal boyut, tutum nesnesine yonelik
duygularimizdan olugmaktadir. Davranigsal boyut ise, bireyin tutum nesnesine yonelik
davranissal egilimini anlatmaktadir”. Bu varsayima gore, bireyin bir konu hakkinda bildikleri
(biligsel 6ge,) ona nasil bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, nétr) ve ona karsi nasil
bir tavir ortaya koyacagini (davranigsal 6ge) belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da kisi
hakkinda zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda ortaya koydugu durus onun tutumunu
yansitir (Inceoglu, 2010). Bir tutumun, biligsel, duyussal ve davranissal 6geleri arasinda
celigki olabilir. Bu ii¢ 6ge, her zaman tutarli olmamaktadir. Benzer sekilde, bir tutumun
duygusal ve biligsel 6geleri olumlu olsa da, kimi zaman bu tutum davranisa yansimayabilir
(Madran, 2012). Ozyiirek (2013:11) “Tutumlar, kisilere, kiimelere, nesne ya da diisiinlere
yonelik olduke¢a siireklilik gosteren onceden bi¢imlenmis duygu, diisiince ve inanglar
biitiiniidiir. I¢seldir” demistir. Kagitcibas1 (2010:112) ise “Tutum bireyin diisiince, duygu ve
davranis egilimlerini birbirleriyle uyumlu kilar. Tutumlar kendileri gozlenemeyen, fakat
gbzlenebilen bazi davraniglara yol actig1 varsayilan bazi egilimlerdir” seklinde yorumlamistir.

Tutum; bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya kars1 olan olumlu

veya olumsuz tavri olarak kabul edilir (Turanl ve dig. 2008). Bazen bir grup 6grenci derse ya
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da 6gretmene olumlu veya olumsuz ortak bir tutum gelistirebilirler. Toplumlarin da tutumlari
vardir. Tutumlar biiyiik olclide bireysel ve toplumsal degerlere dayalidir ve insandan insana
farklilik gosterir (Ulgen, 1995).

Ozet olarak tutumun varlifi, ancak yansittii varsayilan birtakim gézlemlenebilir
davraniglardan ¢ikarsanabilir. Herhangi bir tutum konusuna karsi, herhangi bir davranig soz
konusu degilse, boyle bir tutum, ¢evredeki bireylerce gozlemlenemeyeceginden bilinemez. Bu
nedenle, tutum olgusunda, en azindan psikolojik gdzlem a¢isindan, davranigsal 6ge kavramina
yer vermek gerekir (Inceoglu, 2010). Tutum gozle goriilmez, fakat gozle goriilebilen bazi
davranislara yol agtigindan, bu davranislarin gozlenmesi sonucu, bu tutumun var oldugu 6ne
stirtilebilir (Kagitgibasi, 2010).

Bloom (2012:75) galismasinda “Tutumlar, bir derse karsi olumlu diisiincelere sahip
olma, onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris 6zellikleri gésterme halinden, olumsuz
duyussal giris 6zellikleri gosterme haline kadar, bu dersle ilgili goriis, diisiince ve begeniler
iizerinde duran soru listesi (envanter) yaklasimlar ile olgiilebilmektedir” seklinde yorumda
bulunmustur.

Bu agidan; beden egitimi 6gretmen adaylarinin halk oyunlar1 dersine karsi tutum
olusturmalarinda, 6grencilik yillarinin 6nemli bir donem oldugu diisiincesiyle, beden egitimi
ogretmenlik bolimii 6grencilerinin tutumlarinin 6l¢ililmesi gerekmektedir. Beden egitimi
tutum o6l¢eklerine ihtiyag vardir.

Bu arastirmanin amaci beden egitimi 6gretmenlik boliimii 6grencilerinin halk oyunlari
dersine karsi tutumlarinin yoniinii ve siddetini belirlemek iizere halk oyunlar1 dersi icin bir

tutum Olgegi gelistirmektir.
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Yontem

Evren ve Orneklem: Bu calisma 2014-2015 Egitim Ogretim Yil1 Bahar Dénemi’nde
Balikesir Universitesi ve 2013-2014 dgretim yili Bahar doneminde Celal Bayar Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullarmim Ogretmenlik Boliimlerinde dgrenim géren ve Halk
Oyunlar1 Dersi almis olan 37’s1 kadin (9%33,0) ve 75’1 erkek (9%75,0) olmak tizere toplam 112
ogrenciye uygulanmustir. Uygulamaya, Beden Egitimi Ogretmenligi ikinci, {i¢lincii ve
dordiincii siif 6grencileri dahil edilerek, ilgili ders hakkinda heniiz yeterli bilgi sahibi
olamayacaklar1 disilincesiyle 1. smif Ogrencileri uygulama kapsamina alinmamaistir.

Uygulamaya katilan deneklere iliskin bilgiler asagidaki tabloda gdsterilmistir.

(n=112) n %
Kadin 37 33
Erkek 75 67
2. Simf 31 17.7
3. Simf 30 26.8
4. Simf 51 45.5

(")lg:egin Gelistirilme Asamasi: Arastirmaci tarafindan Beden Egitimi Ogretmen
Adaylarinin Halk Oyunlar1 Dersine Karsi olan tutumlarinin 6lgiilmesine yonelik 6l¢ek taslagi
olusturulmadan once, ilgili literatlir gozden gecirilerek, alanda bu konu ile ilgili yapilmis
calismanm var olmadig kanisina varilmistir. Olgmede, dlgme konusu olan sey, bir dzelliktir.
Belli bir 6zellige sahip olup olmama objeden objeye, kisiden kisiye, durumdan duruma ve
ayn1 objeye veya birey i¢in zamandan zamana degisebilmektedir” (Tavsancil, 2014:3). Olgme
araci gelistirilmeden 6nce, 60 6grenci arasindan tesadiifi olarak belirlenmis iki farkli 25 kisilik

ogrenci gruplart olusturulmus ve farkli zamanlarda karsilikli goriismeler yapilmstir.
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Gortigmeler sonrasinda elde edilen bilgiler dogrultusunda konu ile ilgili oldugu kabul
edilebilir ifadeler bir araya getirilerek 40 maddelik bir havuz olusturulmustur. Ayrica, baska
bir arastirmaci tarafindan, benzer bir ¢alisma i¢in hazirlanmis tutum 6lgegi (Yoncalik, 2007)’
indeki ifadeler ile kiyaslanarak, ortak maddelerin varlig1 veya yoklugu kontrol edilmis, ortak
maddelerin olmadig1 tespit edilmistir. “Yargisal olgmelerde, herkesce lizerinde anlasilmis
gozlenebilir Ol¢lit ve standartlar yoktur. Bunlar, tiimiiyle, dolayli dlgmeler olup goreli
sonuglar verirler” (Karasar, 2008:139)

Uzman Gériisii (kapsam Gegerligi): “Icerik gecerligini belirlemek isteyen bir
aragtirmacinin ilk isi, hazirladig test, anket ya da benzeri Ol¢ii aracini ve amaglarint bir
“uzman gruba” inceletmek olmalidir” (Karasar, 2008:152). Olusturulan bu taslak form, halk
oyunlari, beden egitimi ve 6lgme degerlendirme alaninda profesor, dogent, 6gretim gorevlisi
ve arastirma gorevlisinden olusan uzman goriislerine sunularak kapsam gegerligi sinanmustir.
Gerekli incelemeler yapildiktan ve taslak maddeler 6n elemeye alindiktan sonra, uzmanlar
tarafindan bazi maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. “Likert Olgegi hazirlanirken
olgmek isteneni dlgen ifadeler belirlenir ve yazilir. On inceleme ile soru ve segenekler test
edilir. Diizeltmeler yapilir ve soru uygulamaya hazir hale getirilir” (Erdogan, 2007:222).

Taslaktan c¢ikarilan maddelerden sonra elde kalan 22 madde ile deneme formu
olusturulmus ve goriismeye katilan 6grencilere uygulatilmistir. “Olgekteki maddelerin Slcege
katkisin1 incelemek icin yapilan islemlere madde analizi adi1 verilir. Bu amagla, gelistirilen
olgek ilgili evrenin bir alt 6rneklemine uygulanir” (Alpar, 2006:331)

Uygulama sonrasinda elde edilen bilgiler SPSS20 programinda degerlendirmeye alinmis,
Olcekte tek bir faktor kalana kadar madde sayilar cikartilarak 13 maddeye indirilmistir.
“Faktor analizinde amacg, c¢cok sayidaki maddelerin daha az sayida “faktor’lerle ifade

edilmesidir”. “Tutumdlgerler gelistirilirken, Ol¢lilmek istenen tutumun degisik boyutlarini
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icerecek say1 ve ayrintida tutum ciimlesi hazirlanir. Bu sayi, cogu zaman, 6 ile 24 arasinda
degisir” (Karasar, 2008:141, 152).

“Zihinsel, duygusal ve davranigsal 6geler arasinda bir i¢ uyum ve oOrgiitlenme, yani
esgiidim olmadig: siirece tutumun olusmasi da miimkiin degildir. Olusturucu 6geleri ele
alindiginda tutum, s6z konusu li¢ 6genin kendi aralarindaki 6gilitlenmeleri sonucunda ortaya
¢ikan bir durus, tavir alistir” (Inceoglu, 2011:30). 22 maddelik deneme formu olusturulurken,
tutum ifadelerinin, tutum yonii (olumlu-olumsuz) agisindan esit olmasina ve tutum o6geleri
(biligsel, duyussal ve davranissal) agisindan da dengeli dagilmasina dikkat edilmistir.

Olgek taslag: igin 5°1i Likert tipi 6lcek kullanilmasi benimsenmistir. Dereceleme
bi¢cimi “Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Hig
Katilmryorum (1)” seklindedir. “Olgekteki orta noktadaki “kararsizhk” ile hi¢ cevap
vermemeye yol acabilecek “fikrim yok™ tepkileri birbirinden farklidir. Buradaki orta nokta
pozitif ve negatif yonde tepki tercihlerinde hissedilen giicliigii ya da gercek anlamda “orta
yol” tercihini temsil etmektedir” (Karasar, 2005:142).

Olusturulan taslak form, 6grencilerin serbest zaman dilimleri igerisinde ve goniillii olarak
katilimlar1 saglanarak doldurulmustur.

Verilerin Analizi: Beden Egitimi Ogretmen Adaylarinin Halk Oyunlar1 Dersine
Yoénelik Tutum Olgegine ait verilerin analizi i¢in SPSS20 programi kullanilmistir. Olgekte yer
alacak maddelerin faktor yiiklerini belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Barlett Sphericity testi kullanilmustir. “Orneklemden elde edilen verilerin yeterliginin
saptanmast i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)testi yapilmaktadir” (Tavsancil, 2014:50).
Olgegin giivenirligi icin, Cronbach Alpha ve Spearman Brown katsayilar1 hesaplanmis ve
Olcegin test tekrar test glivenirligine de bakilmistir. Bu analizler sonucunda 13 maddelik nihai

Olcek elde edilmistir.

210



YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education Faculty),2015,Cilt:XII, Sayi:1,202-222 http://efdergi.yyu.edu.tr

ISSN:1305-2020

Bulgular

Olgegin olusturulmasindan sonra elde kalan 22 maddelik taslak dlgegi uygulamaya
koydugumuzda, her bireyin tek tek her maddeye verdigi puan ile maddelerin tiimiine verdigi
cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki korelasyon hesaplanarak madde faktor yiik
degerleri bulunmustur. Yapilan ilk analiz sonuglarina gére KMO (Kaiser-Meyer-Olkin
Measure of Sampling Adequacy) degeri 0.868; Barlett Testi de anlamli (1451,870; p<0.01)
bulunmugtur. “Faktor analizinde evrendeki dagilimin normal olmasi gerekmektedir. Verilerin
cok degiskenli normal dagilimdan geldigi Bartlett testi ile test edilmektedir. Test sonucu ne
kadar yiiksek ise, manidar olma olasilig1 o kadar yiiksektir” (Tavsancil, 2014:51). Tablo 1’de

taslak 6lgegin ilk hali ile aldigt KMO degeri gosterilmistir.

Tablo. 1: Taslak Ol¢egin Ik Stnanmas: Ve KMO Ve Barlett Testi Sonuclar

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 0.868

X? 1415,870
Barlett Kiiresellik Testi Sd 231

p 0.000

Taslak tutum o6lgeginde bulunan 22 maddeye iliskin Varimax rotasyon yontemi
kullanilarak yapilan ilk temel bilesenler faktor analizi islemi sonucunda 6zdegerleri 1°den
biiylik 4 faktor elde edilmistir. Bu dort faktoriin toplam varyansin %62,426’°sini agikladigi
gozlenmistir. Faktor yiik degerlerini belirmek amaciyla yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)

testi sonuglarina ait bilgiler tablo 2’de verilmistir.

Tablo. 2: Taslak Ol¢egin Madde Faktér Yiikleri

Maddeler Faktor Yik Degerleri
1 2 3 4

s4 818 |
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S7
S19
S1
S6
S5
S15
S10
S11
S2
S14
S12
S20
S17
S18
S21
S13
S22
S9
S16
S3
S8

.809
.800
797
793
787
754
751
749
142
725
.684
.656
-472

-.306

416
329

771
750
.688
.669
491
.326
.307

324

.508

-374

-.460
391
.354
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-.345
.308

-.389
.658

“Arastirmacilar, korelasyonlar i¢in manidar bir 6l¢iite karar verirler ve bu genellikle

0.30 veya daha yiiksek bir deger olur” (Tavsancil, 2014:50). “Uygulamada az sayida madde

icin faktor yiik degeri 0.30a kadar indirilebilir” (Karasar, 2005:124).

Yapilan temel bilesenler faktor analizi islemi sonucunda, 18. 21. 13. 9 ve 8.

maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.30°dan kiiciik oldugu goriilmektedir. 22 maddeden

olusan Olcekten, dlcegin yapisina uymayan ya da birden fazla faktore yiik veren maddeler

Olcekten cikarilmistir. Ayrica faktor yiik degerleri 0,30’un {istlinde olmasina ragmen

Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini diisiiren 17. 22. 16. ve 3. maddeler de yapilacak yeni

teste tabi tutulmamislardir. “Bir madde dlgekten ¢ikarildigindaki alfa katsayisi, dlgegin tiimii
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icin hesaplanan alfa katsayisina gore artis gosterirse, o maddenin “giivenirligi azaltan” bir
madde oldugu soylenir ve bu maddenin 6l¢ekten ¢ikartilmasi 6nerilir” (Alpar, 2006:332)

Bu maddeler c¢ikarildiktan sonra olgegin yapr gegerligi icin tekrar faktor analizi
yapilmistir. Cikarilan maddelerden sonra yapilan dogrulayici faktér sonuglart ve yeni faktor

yiik degerlerine ait bilgiler tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Taslak Ol¢ekten Cikarilan Maddelerden Sonra Kalan Faktor Yiikleri

Olgekte Faktor Yiik Degerleri

Kalan 1 2
Maddeler
S4 .823
S6 813
S5 812
S7 812
S19 .801
S1 .780
S10 761 -.350
S15 .7156
S11 155 -.381
S2 JA47 450
S14 126
S12 .695 542
S20 .670 333

Tablo 3’e gore Olgekte kalan maddelerin faktdr yiik degerlerinin, birinci faktor
{izerinde yogunluk gosterdigi tespit edilmistir. Olgegi olusturan maddelerin 1. faktdrdeki
faktor yiik degerleri 0,670 ile 0,823 arasinda degismektedir. Bu islemler sonucunda, birinci
faktorde yer alan maddelerin toplam varyansin % 58,799’sm1 agikladigy, ikinci faktorde yer
alan maddelerin ise varyansin % 8,402’sini agikladigi, gozlenmistir. “Tek faktorlii 6lgeklerde

aciklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmasi1 yeterli goriilmektedir” (Biiyiikoztiirk,
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2010:125). Faktor analizinde amag, ¢ok sayidaki maddelerin daha az sayida faktorlerle ifade
edilmesidir (Karasar, 2008:152)

Gelistirilen 6l¢egin yiik degerlerinin tek bir faktorde yogunluk gosterdigi ve dlgegin
tek faktor altinda toplanabileceginin kaniti olarak, verilere dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. Eger Olcegin belli bir yapiya sahip oldugu biliniyor ve dogrulanmak
isteniyorsa, dogrulayici faktor analizi belirlenebilir (Tavsancil, 2014:206).

Dogrulayici faktor analiz sonuglari tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo. 4: Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Maddeler Faktor degerleri

1

S4 816
s7 802 _ .

Tablo 4’e bakarak, Maddelerin 1. faktordeki faktor
S6 797
S5 791 yik degerleri .632 ile .816 arasinda degismektedir. 1.
>19 191 faktoriin  acikladigi toplam varyansin % 58,799’sin1
S1 762
S10 749 agikladig goriilmektedir. Olgekteki maddelerin hepsinin tek
si1 740 bir boyutta toplandigin1 ve 6lgegimizin tek faktor altinda
S15 123
52 205 toplanabilecegini soyleyebiliriz.
S14 .694
512 645 Tiim bu bulgular, 6lgegin tatmin edici diizeyde yap1
S20 632 gecerligine sahip olduguna iliskin kanit olarak gosterilebilir.

“Verilerin aciklayict faktor analizine uygun olup olmadigma dikkat etmek gerekmektedir.
Bunun i¢in oOncelikle Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigi arastirilmalidir.
Orneklemin  biiyiikliigiinii test etmek igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi

hesaplanmaktadir” (Tavsancil, 2005).
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Olgege madde secimine esas alinan orneklemin yeterliligini belirlemek amaciyla
yapilan analizlerde Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi
uygulanmistir. “Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi
ve Barlett kiiresellik (Sphericity) testi ile incelenebilir” (Biiyiikoztiirk, 2010:126).

Olgekte kalan 13 maddeye uygulanan faktor analizi sonucunda elde edilen KMO degerine ait

bilgiler tablo 5’te verilmistir.

Tablo. 5: KMO Ve Bartlett’s Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Olgiimii 915
Ki Kare Degeri 1013,923
Bartlett's Kiiresellik Test Degeri 78
p .000

Tablo 5°te, ¢alisma kapsamina alinan 6rneklemin yeterliligini belirlemek amaciyla
yapilan analiz sonuglarina gore elde edilen KMO degeri 0.915 olarak tespit edilmis ve bu
deger orneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi i¢in “miikemmel” oldugu sonucuna varilmistir.
“Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklastikca miikemmel, 0.50’nin altinda ise kabul edilemez
(0.90’larda miikemmel, 0.80’lerde ¢ok iyi, 0.70’lerde ve 0.60’larda vasat, 0.50’lerde kotii)
oldugunu belirtmektedir” (Tavsancil, 2005). “Faktorlestirilebilirlik icin KMO’nun .60’dan
yiiksek ¢ikmasi beklenir” (Biiyiikoztiirk, 2010, s:126). Barlett kiiresellik testi sonuglar ise,
ki-kare (X?(78)=1013.923; p<.001) degerinin anlamli oldugunu gostermektedir.

Klasik test kuramina gére ayni tutumu veya farkli tutumu 6lgmeye yonelik gelistirilen
Likert tipi tutum 6lceklerine madde segmede genelde, korelasyona ve %27’lik alt-iist grup
ortalama farkina dayali teknikler kullanilmistir (Sahin, Giilleroglu, 2013). Standart 6lgek
gelistirmede normal dagilan biiyiik gruplarda, dagilimin iki ucundan %27’sinin alinmas1 kural

haline gelmistir denilebilir (Ozgiiven, 2014. s:116). Olgegin i¢ tutarligina kanit saglamak
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amaciyla yapilan, alt %27 ve st %27’lik gruplarin madde ortalama puanlarina ait T-Testi
sonuglar1 asagida tablo 6’da sunulmustur.

Tablo. 6: Alt-Ust %27 lik Gruplara Gére T-Testi Sonuglar

Madde No  Alt %27-Ust %27 N Ort Ss t p
0
4 I'_Al\ltt 0//(:3,77 ﬁg 3,5089 é’ié -222,971 0.000
0
6 I'_Al\ltt 0//23,77 ﬁg 3,5714 é,f]_)?) -233,248 0.000
0
-
Alt %27 112 111
7 Ust (;)27 112 3,4554 0j10 -223,653 0.000
1 Sli(:’//(:é; ﬁg 3,6875 é’ig -226,188 0.000
0
o fea Mmoo I o
19 G\g (:)//(:E; 11; 3,6607 é’ié -222,243 0.000
0
- L
0
A L T
0
;W w o
0
I
2 ATzt gy
20 é\g (:)//(:é; 112 3,7500 é’i? -208,222 0.000

Tablo 6 incelendiginde, 6l¢ekte yer alan tiim maddeler igin t degerlerinin anlamli
oldugu goriilmektedir (p<0.001).

Giivenirlik: Yapilan analizler sonucunda 13 madde ile son hali verilen 6l¢egin alt
boyutlarina ve tamamina iliskin giivenilirlik analizleri asagidaki tabloda tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo. 7: Tutum Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuclart

Madde Sayisi n Cronbach Alpha Spearman Brown
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13 112 941 .930

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .941 olarak bulunmustur. Buna gére
olgegin giivenirliginin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.
Tutum Ol¢egini olusturan maddelere iliskin ortalama, standart sapma, madde-toplam
korelasyonu ve madde silindiginde giivenirlik katsayilarina ait sonuglar tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo. 8: Madde-Toplam Test Korelasyon Sonuglar

Madde ort Ss Madde Toplam  Madde Silindiginde
No Korelasyonu Cronbach Alpha
5 3,50 1,11 0.77 0.93
7 3,46 1,14 0.77 0.93
4 3,68 1,09 0.73 0.93
1 3,57 1,06 0.77 0.93
10 3,45 1,11 0.76 0.93
12 3,66 1,11 0.75 0.93
14 3,55 1,12 0.71 0.93
19 3,63 1,12 0.70 0.93
6 3,66 1,02 0.70 0.93
15 3,77 1,01 0.70 0.93
2 3,50 1,20 0.67 0.93
11 3,70 1,11 0.64 0.93
20 3,75 1,18 0.61 0.93

Tablo 8 incelendiginde, madde-toplam test korelasyonlarinin 0.61 ile 0.77 arasinda
degistigi ve maddelerin herhangi birinin Ol¢ekten atildigi takdirde giivenirlik katsayisini

(Cronbach Alpha) azaltmadig1 goriilmektedir.
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Asagidaki tabloda, arastirmaya katilan &grencilerin ‘Tutum Olgegi'nden aldiklar

puanlarin cinsiyete gore T-Testi sonuglart sunulmustur.

Tablo. 9: Cinsiyete Gére Mann Whitney U-Testi Sonug¢lar

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Toplam U p
Kadin 37 64,49 2386,00
Erkek 75 52,56 3942,00 1092,00 .067

Cinsiyet degiskeni bakimindan tutum degerleri incelendiginde, (Tablo 9) Beden
Egitimi Ogretmen adaylarinin halk oyunlar1 dersine yonelik tutumlari, cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilk gostermedigi belirlenmistir. [U=1092,00; p>0.01]. Kadin
ogrencilerin tutumlart (Sira Ort=64,49), erkek Ogrencilerin tutumlart (Sira Ort=52,56) ile

yakin puan araligindadir.

Yapilan tiim analizler sonucunda olusan nihai 6l¢ek 13 maddeden olugsmaktadir.

Taslak | Nihai
madde | Madde Olcek Sorular:
No No
5 1 Halk oyunlar1 dersinde beden dilimi kullanma yetimin gelismesinin, ileride bana iyi
i§ olanaklar1 saglayacagina inantyorum.
7 2 Halk oyunlari dersinde yeteneklerimin gelistigini hissediyorum.
4 3 Halk oyunlart dersinde kazandigim bilgi ve becerileri mesleki hayatimda
kullanabilecegimi diistiniiyorum.
1 4 Halk oyunlar1 dersindeki kazanimlarimin yasam kalitemi arttiracagina inaniyorum.
10 5 Halk oyunlar1 dersinin bana miizikal davranislar kazandirdiginm diisiiniiyorum.
12 6 Halk oyunlar dersi sayesinde kendimde daha once fark etmedigim yetenekler
kesfediyorum.
14 7 Simifga bir seyler iiretebildigimizi gérmek, beni bu derse karsi daha motive ediyor.
19 3 Boyle bir dersin beden egitimi 6gretmeni olacak bir kisi ig¢in gerekli oldugunu
diisiiniiyorum.
6 9 Bu dersin, Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine katki saglayacagim
diisiiniiyorum.
15 10 Bu ders sayesinde kendime olan giivenim artt1.
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9 1 Bu derste o6grendigim her seyi Ogretmenlik hayatimda uygulayabilecegimi
diisiiniiyorum.

1 12 Bu ders sayesinde anladim ki, 6grencilerim eglendiklerini zannettikleri zamanlarda
da onlara bircok konuda hareket yetenegi kazandirmis olacagim.

20 13 Bence her beden egitimi 6gretmeninin dans etmesi gerekir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada beden egitimi 6gretmen adaylarinin, halk oyunlari dersine yonelik
tutumlarim belirlemek amaciyla bir lgme arac1 gelistirilmistir. 112 Ogrenciye uygulanan halk
oyunlar1 dersine yonelik 22 maddelik taslak tutum Slgeginden 13 maddelik nihai bir dlgek
olusturulmustur.

Olgekte kalan 13 maddeye uygulanan faktdr analizi sonucunda elde edilen KMO
degeri .915 ve Bartlett testi anlamlilik degeri ise .00’dir. Olgekteki maddelerin hepsinin tek
boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Maddelerin 1. faktordeki faktor yiik degerleri .632 ile .816
arasinda degismektedir. 1. faktoriin agikladig: toplam varyans % 58,799 ‘dur. Maddelerin yiik
degerlerinin (0.632-0.816) ve acikladigi varyansin (% 58,799) yeni gelistirilen bir 6l¢iim araci
olmasina karsin ¢ok yiliksek olmasi, ayrica dogrulayici faktor analizi sonuglari, 6lgegin tek
faktorlii yapisina giiclii kanitlar olusturmaktadir.

Yapilan analizler 15181nda elde edilen 13 maddelik tutum 6lgegine ait Cronbach Alpha
degeri .94 olarak bulunmustur. Bu sonug nihai dl¢egin oldukga yiiksek bir giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir (Tavsancil 2005:29).  Faktor analizi sonucunda da olgek
maddelerinin tek boyutta toplandig1 goriilmiistiir.

Calisma kapsaminda yapilan analizler sonucunda tutum o6lgeginin kullanilabilir bir
Ol¢lim araci oldugu tespit edilmistir. Beden egitimi 0gretmeni adaylarinin, halk oyunlari
dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla hazirlanan dlgegin yapilan gegerlik ve giivenirlik
caligmast sonucu elde edilen bulgular, 13 madde ve tek faktdrden olusan 6l¢egin beden

egitimi 0gretmenligi programi 6grencileri lizerinde kullanilabilecegini gostermektedir.
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Yapilan aragtirma sonucunda; Ogrencilerin halk oyunlari dersine ydnelik tutumlar
cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Gerek uygulamali gerekse gozleme dayali olarak; yapilan bir¢cok calismada beden
egitimi ogretmenligi ve liniversitelerin 6gretmen yetistiren ilgili bolimlerinde halk oyunlar
egitiminin 6nemi vurgulanmisg, ancak halk oyunlari ile ilgili sunulan bir tutum 6lgme modeli
calismasma rastlanilamamistir.  Bundan sonraki yapilacak caligmalarda, iiniversitelerin
ogretmen yetistiren ilgili boliimlerinde halk oyunlari dersine yonelik tutumlarin tespit
edilmesi ile egitim politika ve planlamalarina temel olabilecek verileri ortaya koyarak, yeni
projelere ve hizmetlere yon vermek miimkiin olabilecektir. Ayrica, Olgegin ortak zorunlu
derler kapsaminda okutulan se¢gmeli halk oyunlar1 dersi dgrencileri gibi farkli boliimlerde
ogrenim goren Orneklemler lizerinde uygulanmasinin, 6lgegin gegerligi ve giivenirligine katki
saglayacag: diisiiniilmektedir. Ilerleyen ¢alismalarda beden egitimi 6gretmeni adaylarmnin,
halk oyunlari dersine yonelik tutumlarinin tespit edilmesi ile egitim politika ve planlamalarina
temel olabilecek verileri ortaya koyarak, yeni projelere ve hizmetlere yon vermek miimkiin
olabilecektir.

Makalenin Bilimdeki Konumu

Beden Egitimi ve Spor / Beden Egitimi Ogretmenligi ABD
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Gelistirilen tutum o6lcegi calismasinda, beden egitimi Ogretmeni adaylarinin, halk
oyunlar1 dersine karsi tutumlarinin belirlenmesi i¢in kullanilabilecek gecgerli ve giivenilir
nitelikte bir 6lcek gelistirilmistir. Konu ile ilgili literatiir incelendiginde gelistirilen 6lgegin bu
alana katki saglayacak ozgiin bir dlgek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Universitelerin
Ogretmen yetistiren ilgili boliimlerinde, halk oyunlari egitiminin Ogrenciler agisindan
oneminin ortaya konulabilmesi ve s6z konusu ders ile ilgili yapilabilecek yeni ve 6zgiin

arastirmalarda kullanilabilecek bir veri toplama araci olarak ilgili alana sunulmustur.
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Matematiksel Modelleme Kullanilan Fizik Derslerinin Ogretmen Adaylarmn flgi,
Giinliik Hayat ve Diger Derslerle iliskilendirmelerine Etkisi
Zeynep BASKAN TAKAOGLU*
Ozet

Farkli disiplinlerin birbirleri ile iliskilendirilerek 6grenilmesi bireylerin fen-teknoloji-
toplum bagini kurmalarina olumlu katkilar saglamaktadir. Bu noktadan hareketle ¢alismanin
amact; Dogrusal ve Diizlemde hareket iinitelerinde matematiksel modelleme kullanilan Fizik
derslerindeki iligkilendirme ile 6gretmen adaylarinin ilgileri arasindaki iligkiyi belirlemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda uygulama oncesinde goniilliilik esas alinarak 8 ve uygulama
sonrasinda amacli belirlenen 10 Fen bilgisi O6gretmen adayr ile yar1 yapilandirilmis
miilakatlar, ayrica matematiksel modelleme uygulamalar siiresince 17 ile 23 sayis1 arasinda
degisen O0gretmen adayi ile gozlemler yiiriitiilmiistiir. Calismada miilakatlardan elde edilen
verilerin analizinde tiimevarimsal tematik analiz, gozlemlerden elde edilen verilerin
analizinde ise tiimdengelimsel analiz kullanilarak veriler incelenmistir. Arastirma sonucunda;
disiplinler aras1 iliskilendirme kullanilarak yiiriitilen derslerde o6gretmen adaylarinin
ilgilerinin artmasina paralel olarak matematik, fizik ve giinliik hayatla iligkilendirme
diizeylerinin de gelistigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda farkli disiplinler arasi iliskilendirme
yontemlerinin kullanilarak 6gretmen adaylarinin ilgilerinin gelisimlerinin arastirilabilecegi
onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Dogrusal hareket, diizlemde hareket, iliskilendirme, matematiksel

modelleme, ilgi
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The Effect of Physics Courses Mathematical Modelling Used on Prospective Teachers’
Interests and How They Associate Physics with Real Life and Other Courses
Abstract

Learning through relating different disciplines provide positive contribution to
individuals for establishing connection between science- technology- society. From this
point, the aim of this study is to determine the association between relating Physics course in
which mathematical modeling was used in one and two dimensional motion units and
prospective teachers’ interest. By this aim, semi- structured interviews were conducted with 8
volunteer prospective science teachers before the intervention and with 10 prospective
science teachers selected through purposive sampling after the intervention, and also
observations were carried out during the mathematical modeling intervention with the
changing number of prospective teachers, 17 to 23 in different lessons. Data obtained from
semi structured interviews were analyzed using inductive thematic analysis and observations
were analyzed by employing deductive thematic analysis. Findings revealed that in parallel to
increase in the participating prospective teachers’ interest in lessons in which
interdisciplinary relating was used, their skills to relate physics, mathematics and real life
have been developed. In this context, it is recommended that the development of prospective
teachers’ interest could be further investigated through using different interdisciplinary
relating methods.

Keywords: One dimensional motion, two dimensional motion, relating, mathematical

modelling, interest
Giris

Disiplinler arasi veya alanlar arasi iliskilendirmeye yonelik yiiriitiilen ¢alismalar, daha
cok ilkogretim kademesindeki c¢ocuklarin olaylar1 ve varliklar1 biitlin olarak algilama
egilimleri nedeniyle ilk kademelerde tercih edilmekte (Merrill, 2002; Crowe ve Boston, 2004;
Engstrom, Boulton ve Wurzelbacher, 2004; Wood, 2005; Potenza, 2007), ilerleyen

kademelerde uzun siire almasi, yiiksek maliyet ve fazla ¢aba gerektirmesi gibi nedenlerle geri

planda tutulmaktadir (Ogunsola-Bandale, 1996). Oysa ilkogretimde baslayan bu durumun
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egitimin sonraki asamalarinda da desteklenerek yiiriitiilmesi 6grencilerin hem basarilarina ve
ilgilerine hem de karsilastiklart sorunlari farkli durumlarla iligkilendirerek ¢6zmelerine

yardimc1 olmaktadir.

Disiplinler arasi1 ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin bu alana c¢ok fazla caba
harcamadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler sadece bir alana o6zgii konularla derslerini
yiirlitmekte ve konuyu diger alan(lar) ile iliskilendirmemektedirler (Yildirim, 1996). Ayrica
bir alandaki bilgiye yeterince hakimken bununla iliskili farkli disiplinlerdeki bilgilere
yeterince sahip olamamaktadirlar (Haynie ve Greenberg, 2001). Bununla birlikte yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmayan fizik 6gretmenleri matematige karst olumlu tutum beslememekte
ve bu durumu 6grencilerine yansitmaktadirlar (Ogunsola-Bandale, 1996). Bu gibi eksiklikler
neticesinde de d6gretmenler derslerinde entegrasyonu kullanmamakta ve yalnizca bir disipline

0zgl dersler islemektedirler.

Durum, dgrenciler agisindan da farkli degildir. Ozellikle Universite Giris Sinavlarida
tek bir disipline 6zgili sorularin yoneltilmesi ile 6grenciler disiplinler arasi ¢aligmalara olumlu
bakmamakta (Dervisoglu ve Soran, 2003) ve tek disipline 6zgli soru ¢ézmek istemektedirler
(Ogunsola-Bandale, 1996). Buna karsin disiplinler arasi yiiriitiilen c¢alismalar sayesinde
ogrenciler giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlari farkli disiplinleri de kullanarak daha
rahatlikla ¢6zmektedir (Carrejo, 2004; Carrejo ve Marshall, 2007; Prins vd., 2009). Bunun
aksine tek bir disiplininin hakimiyetinde yiiriitiilen derslerle 6grenciler kendilerini gergek
diinyadan soyutlanmis konular igerisinde gormektedirler (Yildirrm, 1996). Ogrencilerin
teoride birbirinden ayr1 olarak sunulan dersleri, kendi diisiince sistemlerinde birlestirerek
giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlara uygulamalari beklenmesine ragmen, son yillarda

yiirlitiilen g¢aligmalarda Ogrencilerin bu iki alani iligkilendirerek kullanmada sikintilar
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yasadiklar1 ortaya koyulmustur (Yildirim, 1996; Dervisoglu ve Soran, 2003; Saglam-Arslan

ve Arslan, 2010).

Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde basarilarini etkileyen dnemli bir
etken bu derslere kars1 olan tutumlaridir. Olumlu tutumlarin belirlendigi derslerde, d6grenciler
alana daha ¢ok ilgi duymakta, daha kolay 6grenmekte ve bu dogrultuda basarilart artmaktadir
(Giizel, 2004). Ogrencilerin derslere olan ilgi ve tutumunun gelisebilmesini saglayabilecek
yontemlerden birisi disiplinler arasi ¢alismalardir. Bunun yaninda iliskilendirilerek 6gretilen
derslerin 6grencilerin tutumlarina olumlu katkilar sagladigi da bilinmektedir (Ogunsola-
Bandele, 1996; Park vd., 2002; Dervisoglu ve Soran, 2003; Aydin ve Balim, 2005;
Lyublinskaya, 2006; Zawojewski ve Bowman, 2006). Disiplinler arasi iligkilendirme igin de
kullanilan matematiksel modelleme ¢aligmalarinin fen bilimlerinde ve matematikte bireylerin
dersle ilgili tutumlariin ve ilgilerinin gelisimine yardimer oldugu bilinmektedir (Justi ve
Gilbert, 2002; Lingefjard, 2002; Kaiser, 2005; Kaiser ve Schwarz, 2006; Jiang ve Xie, 2007;
Klymchuk vd., 2008; Lim, Tso ve Lin, 2009; Prins vd., 2009; Yarinovsky ve Kangro, 2009;

Kaiser ve Schwarz, 2010).

Matematiksel modelleme calismalar1 68rencilerin ders igerisinde yer alan farkli konu
veya tinitelerle iliski kurmalarina yardimci olmaktadir (Zbiek ve Conner, 2006; Blum ve
Borromeo-Ferri, 2009). Bu durum fizik derslerini iligskilendirmede kullanilan matematiksel
modelleme calismalar1 ile 6grencilerin giinliilk yasamlarinda karsilastiklart durumlarn fizik,
matematik ve diger alanlar ile iligkilendirebilmelerini saglamaktadir. Bu iliskilendirme
ogrencilerin Onceki yasantisinda karsilastigi durumlar ve derslerle baglanti kurarak
gerceklesmektedir (Arlebdck, 2009). Bunun yaninda fen bilimleri derslerinde kullanilan
matematiksel modelleme ¢aligmalari ile bireyler fen bilimleri, matematik, giinliik yasam ve

diger disiplinler arasinda baglant1 kurmakta ve bu sayede daha iyi 6grenmektedirler. Ayrica
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calismanin gercek diinyadan hareketle baslamasi ve farkli asamalarinda iliskili disiplinleri
kullanmas1 matematiksel modelleme c¢alismalarinin  birgok alan ile etkilesimini

kolaylastirmaktadir.

Bu nedenle calismada White (2000) tarafindan Onerilen ve yedi asamadan olusan
matematiksel modelleme kullanilmistir. Onerilen matematiksel modelleme ¢alismasinin ilk
asamas1 olan Gerg¢ek diinya problemi asamasinda Ogrencilere problem cilimlesi verilmekte
problemde istenilenlerin  diisiiniilmesi beklenmektedir. Omegin bu asama icin
Avustralya’daki gollerin birgogunun kuru gol oldugu, kisa bir siireligine yagmurla doldugu
belirtilerek su dolu olan Giiney Avustralya’daki Eyre go6liniin ne kadarlik hizla
bosalabilecegi sorulur. Ardindan bireysel olarak diisiinmeleri ve grup arkadaslariyla
tartigtiktan sonra anahtar kelimeleri ¢ikarmalar1 ve problem durumunu yeniden ifade etmeleri
beklenir. Kabullenmelerin yapilmasi asamasinda belirlenen degiskenler dikkate alinarak bu
degiskenler basitlestirilmekte veya liste haline doniistiiriilmektedir. Bu asamada
disiintilebilecek degiskenler arasinda gdliin yiizey alani, derinligi ve sekli hakkinda bilgi
sahibi olunmasi1 gerektigi, buharlasma ve sicaklik miktarinin bilinmesi, goliin yataginda
sizint1 olup olmadigi, yagis miktari, yer alti sulari ile desteklenip desteklenmedigi, bitki
ortiisii ve sulama yapilip yapilmadigi, ¢evrede yasayan hayvanlar, tuzluluk orani, akarsu
miktar1 sayilabilir. Modelin formiillestirilmesi asamasinda 6grenciler, modele uymayan bir
yolda ilerlemeleri durumunda yonlendirilmektedirler. Maksimum derinligin maksimum capa
orani, goliin hacmi, giinliik buharlagsma miktar1 ve gol yatagindan giinliik sizintt miktarina ait
veriler verilebilir. Sonrasinda goliin sekli bir koniye benzetilerek bu dogrultuda tartigmalar
yuriitiliir. Yiritilen siif tartigmalarinda goliin ve gol yataginin yiizey alani, g6éliin ¢ap,
buharlagma ve sizintilardan kaynaklanan azalma, derinlige ait hesaplamalara ihtiya¢ olup
olmadigina karar verilir. Matematiksel problemi ¢ozme asamasi verilen verideki siireci
uygulamaya dayanmakta ve bilinen matematik bilgileriyle matematiksel model ¢oziilmeye
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caligilmaktadir. Ogrencilere ilk birkag giine ait hacim, cap, yiizey ve gdl yatagi alani, derinlik,
ve kaybolan hacme ait bir ¢alisma kagidi verilir. Ogrencilerden bu verileri formiillestirmeleri
ve negatif degeri elde edene kadar giinleri hesap etmeleri beklenir. Negatif deger elde
edildiginde goliin kurudugu ortaya cikacaktir. Coziimii yorumlama asamasinda elde edilen
coziimle birlikte Ogrenciler baslangictaki problemlerine geri donmekte ve yaptiklar
kabullenmeler dogrultusunda probleme verdikleri cevabin saglamasini yapmaktadirlar.
Bulunan ifade yardimiyla bir 6nceki veya bir sonraki giinkii buharlasma miktarinin tespit
edilmesi, 50 giinlik buharlasma miktariin bulunmasi istenebilir. Modeli dogrulama
asamasinda modelin giiglii ve zayif yonleri, eksiklikleri ve kullanilan matematikteki
eksiklikler tartisilmakta model, kullanilan ve ihmal edilen degiskenler acgisindan
degerlendirilerek modelin daha da gelistirilmesinin yollar1 aranmaktadir. Matematiksel model
formiillestirilirken gdl diiz bir koni olarak kabul edilmis ve veriler bu dogrultuda islenmisti.
Bunun yerine gol silindir gibi farkli geometrik sekillerde diistiniilerek model iizerinde
gelistirme ¢alismalar1 ve matematik bilgilerinin kullanimindan yararlanilabilir. Rapor etme,
aciklama ve tahmin asamasi 6grencilerin son tahminlerini, cevaplarini ve asamalar boyunca

ogrenci gelisiminin bir belgesini olusturmakta ve ¢aligma rapor haline doniistiiriilmektedir.

Matematiksel modelleme kullanilarak yiiriitiilen derslerin, O6gretmen adaylarinin
basarilari, ilgiler1 ve farkli disiplinlerle iliskilendirmelerine 6nemli katkilarinin olacag:
bilinmektedir. Bu nedenle “Dogrusal ve Diizlemde hareket iinitelerinde matematiksel
modelleme kullanilan Fizik derslerindeki iliskilendirme ile adaylarimin ilgileri arasinda nasil
bir iliski vardir?” sorusu ¢alismanin temel problem durumunu olusturmaktadir. Bu problem

durumu dogrultusunda cevap aranacak alt problemler ise;
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1. Hazirlanan materyallerin 6gretmen adaylarinin fizik dersinde yer alan Dogrusal ve
Diizlemde Hareket iinitelerini diger alanlar ile iligskilendirmesine etkisi olmus mudur,

olmussa nasil bir etkisi olmustur?

2. Matematiksel modellemenin O6gretmen adaylarinin Dogrusal ve Diizlemde Hareket

tinitelerinde ilgilerine etkisi nedir?
Yontem

Arastirmada Oncelikle disiplinler arast c¢alismalar incelenmis ve bu dogrultuda
matematiksel modelleme kullanimina karar verilmistir. Kullanilacak konunun se¢iminde ise
farkli deneyime sahip fizik ve matematik 6gretmenleri ile goriismeler yiiriitiilmiis ve dogrusal
ve diizlemde hareket iinitelerinin kullanimi uygun bulunmustur. Belirlenen konuda
gelistirilen materyaller alan uzmani bes fizik ve bir matematik egitimcisine gosterilip gerekli
doniitler alindiktan sonra materyaller pilot uygulama siirecine hazirlanmistir. Pilot
uygulamada 14 ile 22 sayisi arasinda degisen 6gretmen adayina uygulanan g¢alisma, alinan
dontitlerle asil uygulama siirecine hazir hale getirilmistir. Asil uygulama siireci baslamadan
secilen sekiz Ogretmen adayr ile yar1 yapilandirilmig miilakatlar yuriitiilmistir. Asil
uygulama siirecinde ilk etkinlik 4 ders saati, 2, 3, 4, 5 ve 6. etkinlikler iki ders saati, 7 ve 8.
etkinlikler ise birer ders saati siirede tamamlanmistir. Bu siirecte simif i¢i gozlemler
yapilmistir. Etkinlikler tamamlandiktan sonra ogretmen adaylar1 ile disiplinler arasi
iligkilendirme ve derse ilgiye yonelik yar1 yapilandirilmis miilakatlar stirdiirilmiistiir.
Uygulama siireci gozlemleri ve miilakatlardan elde edilen veriler nitel veri analiz teknikleri

kullanilarak incelenmis ve sunulmustur.

Orneklem. Calismanin drneklemini 2009- 2010 egitim dgretim yil1 giiz yariyilinda, Fen
Bilgisi Ogretmenligi 1. sinifta grenim goren ve Genel Fizik I dersini alan bir subede bulunan

ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calisma siirecinde uygulamalar 6ncesi goniillii belirlenen
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8, uygulamalar sonrasinda sinif gozlemleri sonucunda belirlenen 10 Ggretmen aday: ile
miilakatlar ylritilmiis, 17 ile 26 sayisi arasinda degisen Ogretmen adayr ile

yapilandirilmamis goézlemler olusturulmustur.

Miilakat. Siire¢ igerisinde hem uygulamalar baglamadan mevcut durumu belirlemek
hem de uygulamalar tamamlandiktan sonra iliskilendirme diizeyini ve ilgiyi degerlendirmek
icin yar1 yapilandirilmis miilakatlar siirdiiriilmistiir. Miilakat sorular1 aragtirmaci tarafindan
gelistirilmis ve alan uzmani {i¢ fizik egitimcisinin goriisleri almmustir. On miilakatlarda,
Ogretmen adaylarina giinlilk hayat ile fizik arasinda baglanti ve fizigin Ogrenilmesinde
matematigin gerekliligi ve iliskisine yonelik sorular yoneltilmistir. On miilakatlarda
yoneltilen sorular EK 1°de verilmistir. Ogretmen adaylariyla ders saati disinda belirlenen bir
zamanda bireysel olarak yiiriitiilen 6n miilakatlar yaklasik 15-20 dakika arasinda siirmiistiir.
Son miilakatlarda 6gretmen adaylarina ders siirecindeki deneyimlerine, diger disiplinlerle ve
fizikle iliskilendirme diizeylerine ve ilgilerine yonelik sorular yoneltilmistir. Son
miilakatlarda yoneltilen sorulara EK 2’de yer verilmistir. Bu miilakatlar 20 dakika ile bir saat
arasinda degisen siirelerde tamamlanmistir. Miilakatlarda veriler 6gretmen adaylarinin rizasi

aliarak ses kayit cihazina kaydedilmistir.

Miilakat analiz siirecinde Oncelikle veriler yaziya doniistiiriilmiistiir. Sonrasinda
arastirma sorular1 dogrultusunda veri indirgemesi yapilmis ve alt problemlerle iliskisiz olan
miilakat verileri ham veriden ¢ikarilmistir. Bu verilerden arastirma problemi ile iliskili olanlar
hakkinda kodlar ortaya koyulmustur. Analiz siirecinde elde edilen birinci seviye kodlar kendi
aralarinda belirli ortak Ozelliklerine gore gruplandirilmis ve bu gruplar miilakat verileri
icerisinde temalar1 olusturmustur. Elde edilen verilerden iki boyutlu tablolar yapilmistir.
Miilakat verilerinin analizinde tablolarin bir boyutu miilakat yapilan bireylerden, diger

boyutu ise analiz silirecinden elde edilen birinci ve ikinci seviye kodlardan olusmustur.
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Dogrusal ve diizlemde hareket {initelerinin iliskili oldugu diger iinite ve konular1 ortaya
koymak amaciyla iligkileri gosteren bir a§ meydana getirilmistir. Bu sayede o6gretmen
adaylar1 ve iligkilendirilen konu veya tiniteler ortaya ¢ikmistir. Olusturulan ag ve iki boyutlu

tablolar yardimi ile son agsamada verinin yaziya doniistliriilmesine geg¢ilmistir.

Gozlem. Yiiriitillen gozlemlerdeki amag; 6gretmen adaylarinin fizigin diger alanlar ve
kendi igerisindeki iligkilendirmesini ve &gretmen adaylarinin derse ilgilerini belirlemektir.
Gozlem verileri arastirmaci tarafindan toplandigi, yiiriitiildiigli ve aragtirmacinin siirecin bir
pargasi oldugu i¢in katilimci gozlem kategorisine dahil edilmistir. Ders siireci igerisinde

yiriitiilen gozlemler ders bitiminde diiz yaziya doniistiiriilmiistiir.

Gozlem verilerinin analizinde Oncelikle ¢calismada veriler igerisinde aragtirma problemi
ile iligkili olmayan konular ve gézlem notlar1 belirlenmis ve bu noktalar veriden ¢ikarilmistir.
Elde edilen iliskili veride her bir ders siireci igerisinde tekrar eden fikirler belirlenmistir.
Bunun i¢in ayni fikirleri ifade eden durumlarda benzer ya da iliskili ifadeler kullanilmistir.
Bu sekilde tiim veri incelenerek tekrar eden fikirlerin neler oldugu ortaya koyulmustur.
Gozlem verilerinin analizinin bir sonraki siirecinde tekrar eden fikirlerden yararlanilarak
temalar olusturulmustur. Olusturulan temalarin bir {ist kategorisi teorik yapidir. Burada
matematiksel modellemede kullanilan asamalardan yararlanilmistir. Calismada teorik yapida
kullanilan agamalar White (2000), tarafindan belirtilen matematiksel modelleme agamalaridir.
Teorik yapiya bazi noktalarda arastirmaci tarafindan gozlenen fakat matematiksel modelleme
asamalarinda bulunmayan noktalar da eklenmistir. G6zlem verilerinin son asamasinda ise

analiz silireci tamamlanan veriler yaziya dontistliriilmistiir.

Ogretim materyali. Calismada sekiz farkli matematiksel modelleme etkinligi
kullanilmistir. Bu etkinlikler; ortalama siirat, sabit ivmeli hareket, serbest diisme, diisey atis

hareketi, egik atis hareketi, yatay atis hareketi, diizgiin dairesel hareket ve bagil hareket
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konularindadir. Uygulamalar siirecinde ilk etkinlik dort, son iki etkinlik bir ve diger
etkinlikler iki ders saatinde tamamlanmistir. Asagida serbest diisme hareketine ait etkinlik

icerigi tanitilmaktadir.

1. Gergek diinya problemi: Bu bolimde oncelikle problem ciimlesi 6gretim elemani
tarafindan yiiksek sesle okunmustur. Ogretim elemani &gretmen adaylarinin problem
climlesini bireysel olarak okumalar1 ic¢in silire ayirarak onlarin diislinmelerini istemistir.
Problemi tartigmalart i¢in simif gruplara ayrilmis ve 6gretmen adaylarinin gercek diinya
problemini diisiinmeleri beklenmistir. Bu asamada istenilenler; problem ciimlesinin yeniden

ifade edilmesi, problemin seklinin ¢izilmesi ve anahtar kavramlarin listelenmesidir.

Yaklasik 500 yillik geemisi olan bir gelenekte Hindistan’da yasayan
Miisliimanlar tehlikeli bir sekilde bebeklerini agsagiya birakiyorlar. Babalar heniiz
birkag aylik olan bebekleriyle Cigek Kulesi adim1 verdikleri yiiksek bir kuleye
cikiyorlar. Bu sekilde ¢ocuklarinin daha giiclii olacagina inanan babalar, bebegi
bosluga birakiyor ve bebek gerilen beyaz ¢arsafin lizerine diisliyor.

Buna gore belirli yiikseklikten serbest birakilan bu bebeklerin diistiigi
yiiksekligi ve son hizlarini veren formiilleri bulunuz.

Bu problemde ne ifade edildigini aciklayiniz. Problem durumunu acik¢a belirtiniz.
Bu problem durumu igin sekil ¢izmeniz gerekse nasil bir sekil ¢izeceginizi
gosteriniz.

Sekil 1. Ilging gelenek isimli etkinlige ait gercek diinya problemi asamasi

2. Kabullenmelerin yapiimasi

Degiskenler hakkinda gruplarla beyin firtinast yapilmistir. Model i¢in 6nemli olan,
ihmal edilebilir ve kontrol degiskenleri sinifin ortak karari ile ortaya koyulmustur. Bu siirecte
ogretim elemanin 6gretmen adaylarimi yonlendirerek yaptigi baska bir etkinlik ise 6gretmen
adaylarinin model i¢in gerekli bilgileri toplamalaridir. Bu bilgiler i¢in 68retmen adaylar1 ders

kitaplarina yonlendirilmistir.
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Yukarida belirtilen problem durumunda hangi degiskenlerin bu problemi
etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Belirlenen  degiskenlerden  hangilerini  kendi  c¢alismanizda  kullanmayi1
diisiiniiyorsunuz ve hangi degiskenlerin ihmal edilebilecegini diisiiniiyorsunuz?

Bu c¢alisma i¢in hangi kabullenmeleri yapmaniz gerektigini belirtiniz.

Sekil 2. ilging gelenek isimli etkinlige ait kabullenmelerin yapilmasi asamasinda
yoneltilebilecek sorular

3. Modelin Formiillestirilmesi

Ogretmen adaylar1 modele uymayan bir yolda ilerlerse dgretim elemam tarafindan
duruma miidahale edilmistir. Calisma igerisinde gerekli goriilen noktalarda sinif igersinde
modelde kullanilacak konunun kullanimi ve modeli uygulamada yararlanilacak bilgiler
hakkinda sorular yoneltilerek bu konularda agiklayic1 bilgilere yer verilmistir. Asagida

hazirlanan materyal icin sorulan sorular gosterilmektedir.

Serbest Diisme Hareketi
1. Serbest diigen bir cisme hangi kuvvetler etki eder? Aciklayniz.
2. Serbest diisen bir cismin hizi ve ivmesi diferansiyel denklemlerden
vararlanilarak nasil bulunur?
3. Basit bir intagral nasil alinir ve integral almada hangi kurallar gereklidir?

Sekil 3. Ilging gelenek isimli etkinlikte modelin formiillestirilmesi asamasinda

yoneltilebilecek sorular

4. Matematiksel problemi ¢ozme
Ogretmen adaylari verilen verideki siireci uygulamalarma dayanan bu asamada, bilinen
matematik bilgileriyle matematiksel model ¢oziilmeye calisilmistir. Bunun i¢in 6gretmen

adaylarmin grup halinde ¢alismalar1 gerektigi belirtilmistir.
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Sekil 4. Ilging gelenek isimli etkinlige ait matematiksel problemin ¢dziimii

5. Coziimii yorumlama:
Bu asamada gergek diinya problemi ve 0gretmen adaylarinin buldugu matematiksel

modelle iliskili sorulara yer verilmistir.

Serbest diisme yapan bir cismin hizinin belirli bir anda 2,45 m/s oldugunda
ivmesi, aldig1 yol ve gecen siirenin ne kadar oldugunu bulunuz.

Sekil 5. Ilging gelenek isimli etkinlikte ¢oziimii yorumlama asamasinda yoneltilen
sorular

6. Modelin dogrulanmasi:

Burada model, kullanilan ve ihmal edilen degiskenler agisindan 6gretmen adaylari
tarafindan degerlendirilmistir. Bolim igerisinde Ogretmen adaylarinin modeli daha
gelistirmelerini saglamak ve modeli yeni ve farkli durumlara uyarlamalart i¢in sorular yer
almaktadir. Bu sorulardan iki tanesi modeli gelistirmeye ve giiclii ve zayif yonleri ortaya
koymaya, bir tanesi ise modeli yeni durumlar kullanarak daha da gelistirmeye dayali olarak

sorulmustur.
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Olusturdugunuz  formiilii =~ hangi  durumlarda  kullanabilirsiniz?
Kullanamadiginiz  diger degigkenleri dikkate aldiginizda sonuglarda nasil
degisiklikler olmasini beklersiniz?

Bebeklerin atildiktan sonra belirli saniyelerdeki hiz ve aldig1 yol degerleri
merak edilse bu kez hangi ifadeler kullanilabilir?

Galileo (1564/1626) italya’nin Pisa kulesinden biraktig1 farkl iki agirliktaki
topun ayn1 anda yer diistiiglinii gozlemledi, buna bagl olarak belirli saniyelerde
aldig1 yollar1 buldu. Asagida Galileo tarafindan hesap edilen zaman ve alinan yol
degerleri olduguna gére Unlii Bilim Insani tarafindan olusturulan serbest diisme
ifadesini nasil bulabilirsiniz?

Gegen zaman (s) 012 3 4 5
Diisme mesafesi(m) |0 |5 |20 |45 |80 | 125

Sekil 6. ilging gelenek isimli etkinlikte modelin dogrulanmasi asamasinda yoneltilen

sorular

Nitelik. Nitel c¢aligmalarda niteligin  belirlenmesi i¢in  inanirlik, tutarlilik,
dogrulanabilirlik ve aktarilabilirlik kavramlar1 kullanilmaktadir (Miles ve Huberman, 1994).
Calismada inanirligin arttirilmasi igin arastirmaci ¢alisma siireci boyunca uzun siireli olarak
katilimcilarla bulunmustur. Bunun yaninda gézlem ve miilakat verileri kullanilarak {iggenme
yapilmistir. Tutarliligin arttirilmasi i¢in yontem, arastirmacinin rolii ve konumu ayrintilariyla
aciklanmistir. Gozlem ve miilakat verileri birlikte kullanilarak {iggenleme saglanmistir.
Ayrica miilakatlar yiriitiilirken katilimcilara esdeger davranilmigtir. Gozlemlerde ise veri
toplama siirecinde derslerde benzer yaklagimin kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Kullanilan
materyallerin pilot calismasinin yapilmasi ve katilimcilar, yontem ve durumun agik bir
sekilde ifade edilmesi tutarlilig: arttiran diger etmenlerdir. Dogrulanabilirlik i¢in veri toplama
araglari, gelistirilmesi ve siireci ayrintilartyla agiklanmistir. Ayrica miimkiin oldugunca ham
veriden direkt alintilara yer verilmistir. Aktarilabilirlik i¢in ise siire¢ agik ve ayrintili olarak

ifade edilip okuyucuya sunulmus ve dogal bir genellemenin saglanmasi amaglanmistir.
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Bulgular

Calismada bulgularin sunumu iki asamada gerceklesmistir. Boliimiin ilk asamasinda
fizik ve farkli disiplinlerin iliskilendirilmesi ile ilgili verilere, bliimiin ikinci asamasinda ise

adaylarin fizik dersine olan ilgilerindeki gelisimlerine ait verilere yer verilmistir.

Fizigin Iliskilendirilmesi. Bu kisimda Ogretmen adaylari tarafindan fizik dersi ile
iliskilendirilen alanlardan oncelikle giinliik hayat, ardindan matematik ve son olarak fizik
dersi igerisinde yer alan diger konu ve tnitelerin iliskilendirilmesine yonelik veriler

sunulmustur.
Giinliik hayat ile iliskilendirme.

On miilakatlarda fizik dersinin giinliik hayat ile iliskilendirilmesi incelendiginde;
ogretmen adaylarinin iliskilendirme deneyimleri; 1) dgretmenleri tarafindan verilen gilinliik
hayatla iliskilendirilmis &rnekler ve derslerde karsilastiklar: durumlar (O3, 02, O1, 08, 010,
06 ve O11), 2) bilimsel gezilerdeki deneyimler (O1), 3) yillik &devler (O10) ve 4)
karsilastiklar1 durumlara iliskin c¢ikarsamalarda bulunmalar (O8 ve O10) olmak iizere dort
tema altinda degerlendirilmistir. Derste karsilasilan durumlar ve 6gretmenler tarafindan
verilen Ornekler incelendiginde bunlarin, 6grencilerin giinliik hayatta karsilasilan durumlari
merak edip 6gretmenlerine sorduklari, 6gretmenlerin derslerde konu anlatirken kullandiklar
iliskili 6rnekleri ve ders kitab1 veya yardimci materyallerde karsilasilan durumlar igerdigi
goriilmiistlir. Bilimsel gezilere katilan 6gretmen aday1r gordiigi bilgilerin aklinda daha kalici
oldugunu diistiinmektedir. Yillik 6devler yardimi ile giinliik hayatla kurulan iliskide adaylar
verilen bir konunun giinliilk hayattaki kullanimini aragtirmiglardir. Giinliik hayatlarinda
karsilagtiklar1 durumlardan ¢ikarimlar yapan 6gretmen adaylari ¢evrelerinde karsilastiklar

durumlar incelemis ve bunlar fizik ile iliskilendirmis olduklarini ifade etmislerdir.
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“Erzincan’da da ¢ok yagmur yagiyor. Ses ¢iktigi zaman basliyorum saniyeleri
saymaya. Babam diyor ne yapiyorsun. ‘Baba ka¢ kilometre uzakta oldugunu
simdi hesaplayacagim’ diyorum. Isik ¢iktig1 anda saniye saymaya basliyorum ve
ka¢ km uzakta oldugunu buluyorum. Mesela 151k ¢ikti ondan sonra ses gelecek
g0k giiriiltiisii olacak.... Film izledim bu yaz alacakaranlik diye ¢ok hosuma gitti
o film. Cok hizli hareket ediyorlar. Orada bir beysbol sahnesi var. Beysbol
sahnesi vurdu bir ses bir hiz falan dedim acaba durdursam hesaplayabilir miyim
hizim? Oyle heyecanlanmistim ki o sahnede hani hosuma bide havada ¢arpistilar.

Acaba hiz1 ne diye diisiindiim.” (010, On miilakat)

Son miilakatlarda gilinliikk hayat ile iliskilendirme konusunda O0gretmen adaylar iig
temel alan igerisinde baglanti kurmuslardir. Bunlar; 1) derste verilen 6rnekler (03, 015, 09,
013, 014, 08, 012, 05, 016), 2) ders dis1 kendileri tarafindan yapilan ¢ikarimlar (015, O9,
04, 014, 08, 012) ve 3) dnceki yasantilarda dgrenilen bilgilere dayal: olarak fizik ile giinliik
hayat: iliskilendirme (OS5, O13, O15) olarak belirlenmistir. Asagida derste gordiikleri
ornekleri gilinlilk yasamlarina uyarlayan Ogretmen adaylarina ait bazi cevaplara yer

verilmistir.

“Hani biz fiskiye ile ilgili bir ¢alisma yapmistik. Gegen parka gittim. Oturdum
fiskiyeleri izliyorum. Aklimda su ¢ikiyor en yiiksege, sonra tekrar iniyor. Ben orada
canlandiriyorum, iste biz bunu yapmistik diyorum. Demek ki ¢ikabilecegi maksimum

yiikseklik var orda duruyor, hizi sifir oluyor tekrar asag iniyor” (08, Son miilakat)

“Gegenlerde aligveris merkezine otobiisle giderken o ilk ¢calismamizda isiklar vardi. Trafik
isiklarina goziim takildi, onlarin yanma sikliklarina baktim. Tabi ki de mutlaka giindelik

hayatta ilgimi ¢ekiyor. O an aklima geliyor ciinkii” (O3, Son miilakat)
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Caligmada bazi 6gretmen adaylar1 ise sadece derste verilen ornekle ilgili degil ayni
zamanda kendilerinin fark ettikleri glinliik yasamdan olaylar1 da fizik dersi ile iliskilendirmis

olduklarini belirtmislerdir.

“Sema doniisii, en son gordiigiimiiz ¢calismada, diizgiin dairesel harekette aklima geldi.
Birbiriyle bagdastirdim yani... Voleybolda manset hareketi vardi. Egik atis vard: orada” (09,

Son miilakat)

“Artik her olayda burada hangi fizik olayr var diye diisiiniiyoruz... Halamlara
gitmistim. Eski bir saat burada basit sarka¢ var diyorum. Periyodunu hesapladik...” (014,

Son miilakat)

Calismada OS5, 013 ve O15 6gretmen adaylar1 onceki yasantilarinda karsilastiklari

durumlan ifade ederek bu konulari gilinliik hayat ile iligskilendirebildiklerini sdylemislerdir.

“Lisedeki derslerde virajli yollar vardi. Yolculuk yaparken hangi degiskenlere nelerin etki
ettigini diigiiniiyorum simdi, orada hangi degiskeni neden kullandigimizi anliyorum” (OS5, Son

miilakat)
Matematik ile iliskilendirme.

Ogretmen adaylarinmn bir kism1 6n miilakatlarda, fizik konularmmn tamaminda “dort
islem” ve “sayilarm” kullamldigim belirtmislerdir. 06, O11, O3, 07, O1 gretmen adaylari
dort islemin fizik konularinin tamaminda kullanildigin1 s6ylemislerdir. Tiim fizik derslerinde
kullanilan bir diger matematik iinitesi olarak sayilar ifade edilmistir. O3 6gretmen aday1 bu
iiniteden fizik derslerinde yararlanildigini sdylerken, O11 dgretmen aday: iislii, koklii ve
rasyonel sayilarla fizik derslerinde karsilastiklari ve O6 &gretmen aday fizik islemlerinde

siklikla sayilarin kullanildigini belirtmistir.
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“...Fizigin konularint ogrendikten sonra matematigin de dort islemini ¢ok iyi bir
sekilde bildikten sonra gereksiz. Fizikte de iste harekette karsilasiyoruz. Yani sonugta dort

islem yani hemen hemen her yerde karsilasiyoruz.” (O7, On miilakat)

“... Mesela sayilar, onlar: iyice bildikten sonra fizige baslamak gerekiyor. Yoksa ¢ok
zaman kaybedersin ¢ozerken. Temel olmazsa olmuyor yani. Hemen yikilir bina yani.” (O6,

On miilakat)

Ogretmen adaylarinin bazi fizik iinitelerinde kullandiklarmi diisiindiikleri matematik
bilgileri tiirev, sayilar, dort islem, hiz problemleri ve trigonometri olarak ifade edilmistir.
Calismada O3 &gretmen aday: basit tiirevin fizikte kullamldigini, O2 6gretmen aday1 hiz
sorularinda tiirevden yararlanildigini ve O1 dgretmen adayi tiirevin fizige yardimer oldugunu
belirtmistir. Bunun yaninda O7 ve O2 &gretmen adaylar tiirevin fiziksel yorumunun
kullanimu ile fizik ve matematik arasinda baglant1 oldugunu sdylemislerdir. O8 6gretmen
aday1 yaylarda ve basit sarkacta koklii sayilar1 kullandiklarini O2 6gretmen adayr dort
islemden elektrik iinitesinde yararlamildigini  diistinmektedir. Trigonometrinin fizik
derslerindeki kullanimini belirten O3 6gretmen aday1 agilarm siniis ve kosiniis degerlerinin
fizikte yer aldigimi, O6 &gretmen adayr momentum ve egik diizlemde bu konularin
kullanildigini ve O10 6gretmen adayr trigonometriden fizik derslerinde yararlanildigim
sdylemislerdir. O8 ve O10 6gretmen adaylar1 problemler iinitesinden hiz problemleri ile

fizikte yer alan hareket iinitesinin ortak oldugunu belirtmistir.

“Momentumda oluyordu. Mesela kosiniis, siniis. Egik diizlemler var ya hani onlarda
alfa ac¢ilarimi alyyoruz karsi komsu oranlart onlarda ¢ok ihtiya¢. Tanjantin karsi bolii komsu
mu hipoteniis mii oldugunu bilmezsen egik diizemin acisini bulamazsin.  Ozellikle bazi
konularda baya bir yararlaniyorduk. Mesela dinamikte de ¢ok kullaniyorduk trigonometriyi.

Mesela egik diizlem oldugu zaman orada genellikle ¢cok kullaniyorduk.” (06, On miilakat)
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“Denemelerde hiz sorusu ¢ikiyordu matematikte hiz problemleri ¢ikiyordu. Ben onu
fizikten yapmay tercih ediyordum. Yada fizikte hiz sorusu ¢ikiyorsa bazen de matematikten

yapmayi tercih ediyordum. Demek ki ayni.” (010, On miilakat)

Yukarida belirtilen iliskili alanlar disinda O10 6gretmen adayr analitik geometri
dersinin yiiksekogretimde fizik derslerinde kullanilacagini duymus, ancak bu matematik

iinitesinin hangi konularda nasil kullanilacagina dair bir bilgisi olmadigini ifade etmistir.

Gozlem verilerinde Fizik dersinin dncelikle 6gretmen adaylari tarafindan Matematik ile
iliskilendirildigi gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin matematik ile iliskilendirmede ya
modeli formiillestirirken matematikle baglanti kurdugu veya temel matematik bilgilerini
kullanma diizeyinde iliskilendirme yaptiklar1 ortaya c¢ikmistir. “Matematiksel modelin
formiillestirilmesinde” Ogretmen adaylarinin uygulamalarin ilk derslerinde matematiksel
model olusturma konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu nedenle bir matematiksel
model olusturmakta zorlandiklari gdzlenmistir. ilk etkinlikte &gretim eleman: tarafindan
sorulan yonlendirici sorularin modeli ortaya koymalarina ve uygulamalarina yardimer oldugu
goriilmiistiir. Ikinci etkinlikte 6gretmen adaylarinin modeli ortaya koyabilmeleri icin bazi
matematik bilgilerini hatirlatmak gerektigi goriilmiistiir. Modelin formiillestirilmesi ile ilgili
olarak en son dordiincii etkinlikte matematiksel formiilii ortaya koymada zorlandiklari,

matematikle baglanti kuramadiklar1 gozlenmistir.

Temel matematiksel bilgilerinin  kullannominda son etkinliklere dogru 6gretmen
adaylariin temel matematiksel bilgileri daha rahat kullanarak c¢o6ziime ulastiklar:
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin iigiincii etkinlikte diferansiyel ifadelerini kolaylikla
ortaya koyarken integral bilgilerini kullanmakta zorlandiklar1 goriilmistiir. Dordiincii
etkinlikte ise matematiksel ifade ve formiilleri rahatlikla kullandiklar1 goriilmiistiir. Besinci

etkinlikte tiim ders boyunca matematikten rahatlikla yararlanabildikleri belirlenmistir. Altinci
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etkinlikte 6gretim elemani tarafindan higbir hatirlatmada bulunmadan 6gretmen adaylar1 grup
arkadaslar1 ile tartisarak matematiksel islemler ile fizik arasinda rahatlikla bag kurarak
sonuca ulasmislardir. Son iki etkinlikte ise sayilar1 ¢ok rahat kullanarak matematiksel
islemleri yiiriittiikleri ve matematikle ilgili teorik bilgileri 6gretim elemanin yardimi olmadan

kolayca kullanabildikleri belirlenmistir.

Son miilakatlarda 6gretmen adaylariin biiytik bir cogunlugu fen bilimleri ile matematik
arasinda baglantidan bahsetmislerdir. 08, 09, 014, 015 ve O16 6gretmen adaylar1 fen
bilimleri ile iligkilendirilebilecek en uygun dersin matematik oldugunu soéylemislerdir.
Ogretmen adaylar1 fizik dersleri yardimi ile matematikte yer alan konularda basarilarmimn
artigin1  veya tekrar yapma imkani bulduklarini belirtmislerdir. Derslerin bu sekilde
yiritiilmesi ile basarilarinda artis oldugunu diisiinen 6gretmen adaylari, dersin matematigi
daha iyi anlamalarina, daha rahat iliskilendirme yapabilmelerine katki sagladigini

belirtmislerdir.

O14 bgretmen adayr onceki bilgilerini hatirladigim, O8 &gretmen aday: islem hizinin
arttigini ifade etmistir. 09, O15 ve O3 dgretmen adaylar1 6nceki bilgilerini tekrar ettiklerini

diistindiiklerini belirtmislerdir.

“Siirekli islem yapiyoruz. Islem kolayligim artiyor. Hizim artiyor. Sonucta aym seyleri
stirekli tekrarlyyorum. Matematikte bence her seyden onemlisi dort islem. Dort islemde hata
yapmamak biz onu siirekli tekrarliyoruz. Yerine koyuyoruz cekiyoruz aliyoruz” (OS8, Son

miilakat)

Basarilarin arttigin1 ifade eden 6gretmen adaylari iligskilendirme ve anlayip daha iyi
anlamlandirma konularinda fizigin matematige katkisini belirtmislerdir. Calismada 04, O13,

015 ve O3 dgretmen adaylar1 derslerde matematikle iliskinin dnemini vurgulamistir.
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“Tiirevden integralden yaptigimiz o ispatlarla hani hem baglanti oldugunu gérdiik hem
de neyin nereden geldigini biliyoruz. Daha iyi oldu yani. Ben pek integral bilmiyordum. Bu
calisma sayesinde 6grenmis oldum. Ilk anlamamistim sonradan bir bakinca 6grenmis oldum.
Integrali ézellikle daha iyi 6grenmemi sagladi. Ben onlara hep bir kalip goziiyle bakiyordum.
Baglantili degil de sanki bir kalipmis gibi. Ama baglantili oldugunu gérdiim” (013, Son

miilakat)

“Zaten fizik ve matematik i¢ ice oldugu igin birisi olmayanica digeri de olmuyor bence.
O yiizden matematiksel islem yapip fizikle matematigi birlestirdigimde hem fizikle baglantis
oldugunu goriiyorum hem de tirkmiiyorum. Sonucta bildigim bir seylerle baglantili oldugunu
biliyorum ve ona gore hareket ediyorum. Fizik sayesinde hem fizigi hem de matematigi

anliyorum.” (O3, Son miilakat)

015 dgretmen aday1 ¢alismalarla matematigi daha iyi anladigini ve tekrar matematik
calistigini sdylemistir. 09, 013, O14 ve O8 6gretmen adaylari matematiksel modelleme

caligmalar1 ile matematigi daha 1yi anlamlandirdiklarini belirtmislerdir.

“Tiirevi yada integrali tekrar calismak zorunda kaldik. Konulari hatirladik. Fizikte
matematigi gordiik. Bide fizikle bagdastirinca fizigi de matematigi de daha iyi anlamaya

basladik” (015, Son miilakat)
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Fizik konu veya iiniteleri ile iliskilendirme.

Calismanin bu boliimiinde 6gretmen adaylar ile yiiriitiilen miilakatlara dayali olarak
dogrusal ve diizlemde hareket {initelerinin 6gretmen adaylar tarafindan iliskilendirilen diger

fizik iinitelerine yer verilmistir.
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Sekil 1. Ogretmen adaylari tarafindan fizik dersinin konu veya iiniteler arast iliskilendirilmesi
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Sekil 1’de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 tarafindan iliskilendirilen tniteler
incelendiginde O5, 012, 013, O14 ve O15 6gretmen adaylarinin dogrusal hareket ve
diizlemde hareket tnitelerini birbirleri ile iliskilendirdikleri belirlenmistir. Ayni1 adaylar bir
boyutta harekette yer alan diisey atis hareketi ile iki boyutta harekette yatay atis hareketinde
yer alan formiiller arasinda bag kurmuslardir. Bunun yaninda 09, 016 ve O3 dgretmen
adaylar1 bir boyutta hareket ile dairesel hareket arasinda iliski oldugunu ifade etmislerdir. O9
hiz ile, O3 ivme ve siirat ile iliski kurarken O16 hareket konusu genelinde ikisi arasinda
baglant: kurmustur. Yine ayni konuyu O4 ve D 13 6gretmen adaylar ise iki boyutta hareket
ile iliskilendirmislerdir. Dogrusal hareket iinitesinin iligkilendirildigi tinitelerden bir digeri
dinamiktir. Bu iinitede O8 ve O14 egik diizlem konusu ile iliski kurarken, O8 ayrica
dinamigin temel prensibi ile dogrusal hareket arasinda iliski kurmustur. Son olarak O8
tarafindan dogrusal hareket linitesi ile Elektrik ve Manyetizma {initelerinde elektriksel

alandaki bir cismin hareketi iliskilendirilmistir.

Ogretmen Adaylarimmn flgileri. Miilakat yiiriitiillen 6gretmen adaylarmin tamamu etkinlikler
sayesinde derse olan ilgilerinin arttigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin bazilari (O3,
08, 09, 03, 015, 012, 013, O14) bu derse ilgilerinin gittikge degistigini ve artik bu
durumun basarilarini da etkiledigini sdyleyerek kisisel bir ilgilerinin oldugunu belirtmislerdir.
Calismada O5 ve O8 dgretmen adaylar derse ilgilerinin gittikge arttigimi, O9 ve O3 6gretmen
adaylar1 modeli ¢ozerken bundan zevk aldiklarmi, O15 6gretmen aday: etkinlikler sayesinde
iki dersi de sevdigini ve artik ¢dziim igin ugrastigini ifade etmislerdir. Ayrica O12 ve O14
ogretmen adaylar1 matematikle iliskilendirme ile fizigi daha ¢ok sevdiklerini, ayrica yine 012
ogretmen adayr fizige olan ilgisinin arttigin1 ve O13 6gretmen aday: etkinliklerin derse

baglanmasina yardimci oldugunu ve daha azimli oldugunu belirtmislerdir.
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“Integralle tiirevi zaten cok seviyorum. Fizigi ¢ok fazla sevmem ama onlarla iliskili olunca
daha zevkli buldum yani matematiksel oldugu icin. Tabii ki ilgim artti ona da.” (014, Son

miilakat)

“Sevme acisindan fizikten biraz uzaktim. Anlayarak yapmam ve bir seyleri ortaya
koymam fizige baglanmama sebep oldu. Bir soruyu ¢ézerken ugrasirim artik. Onceden bir
seyi yapamiyorum deyip bir kenara atryordum, ama simdi bir seylere ugragsmam gerektigini,

ugragsirsam yapabilecegimi diisiiniiyorum” (013, Son miilakat)

Gozlem verilerinde ilk etkinliklerde fizik dersinin anlasilmasi zor bir ders oldugu ve
farkli bir uygulama ile kars1 karsiya kaldiklar1 i¢in adaylarin ilk uygulamalarda derse ilgi
gostermedikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin kisisel ilgileri incelendiginde
dordiincii etkinlikte derse ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Adaylar derslerin bu sekliyle
islenmesinin ilgilerini arttigin1 belirtirken basar1 konusunda kaygilar tasidiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylart bu durumu smf igerisinde yaptiklari konusmalarda
belirtmislerdir. Adaylar ders igerisinde matematiksel modellemeye uygun sorulari1 ¢6zmenin
kendilerine 1ilging geldigini sdylemislerdir. Dordiincli  etkinlikte sorular1 ¢ozebildikce
derslerde daha ilgili davranmistir. Etkinlikleri daha kisa siirede tamamlamalariyla sorular
¢ozebilmislerdir. Ogretmen adaylarinin 6z giiven kazandiklari ve buna bagli olarak dersi daha
ilgi ile dinledikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 bu derste sorulari ¢dzdiiklerini, sorulart
¢ozmenin kendilerine giiven kazandirdigini, buna bagli olarak ta dersten zevk aldiklarini
yapilan smif i¢i konusmalarda ifade etmislerdir. Besinci etkinlikte c¢ok fazla g¢aba
gosterdiklerini ders igerisinde siirekli aktif olduklarini ve bu durumun kendilerini yordugunu
dile getirmiglerdir. Ders igerisinde dgretim elemanina derste ¢ok gayret gosterdiklerini ifade

etmiglerdir. Ancak bunun onlarin daha ilgili olmalarin1 saglamada katkis1 oldugu
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gbzlenmistir. Gézlem verilerinde tipki miilakat verilerinde oldugu gibi ilerleyen agamalarda

derse olan ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir.

04, 016 ve O3 6gretmen adaylari ise derse olan ilgilerinin materyalin uygulanmasindan
kaynaklanan kisa siireli, durumsal bir ilgi oldugu belirlenmistir. O3 6gretmen aday1
calismanin ilging geldigini, O4 dgretmen aday1 etkinlikleri giizel buldugunu, 016 6gretmen

aday1 derslerin bu sekilde yiiriitiilmesini eski derslere gore daha giizel oldugunu belirtmistir.

“Eger direkt dersi iglemis olsaydik, tahtaya gecip formiilleri vermis olsaydiniz bu
ezber olmus olacakti ve c¢ogu seyi unutacaktim. Bende aymi sekilde c¢alisacaktim,

ezberleyerek. Ama bu daha iyi geldi bana” (O3, Son miilakat)

“Fizikte oldu. Artik iliskilendirebiliyorum. Ciinkii 6rnek gosteriyoruz. Sonugta érnekler
iizerinden gittik. Ozellikle bebek atma olayi cok hosuma gitmisti. Onlarda iliskilendirme oldu
tabii ki. Sorsamiz gimdi ornek c¢ikarabilirim o yiizden. Yeni durumlari fark edebilirim.

Fiskiyelerde mesela onlarda da o konularda da érnek ¢cikarabilirim” (O12, Son miilakat)

Gozlem verilerinde 6gretmen adaylarinin durumsal ilgileri incelendiginde ilerleyen ders
stirecinde dersi sevmelerine ragmen basar1 konusunda kaygilarinin oldugunu belirtmislerdir.
Bu durumu smf igerisinde yaptiklart konusmalarda kontrol grubunun normal ders
islediklerini ancak kendilerinin ders islemediklerini sdyleyerek belirtmislerdir. Besinci
etkinlikte derse ilgili ve ilgisiz olan gruplarin tamamiyla birbirinden ayrildig1 goriilmiistiir.
Ders igerisinde ilgili gruplar derse ilgi gostermis ve sorular1 ¢6zmede grup iiyeleri ile birlikte
stirekli ¢aligmislardir. Ancak ders siirecinde ilgisiz olan gruplarin ise ders i¢i uygulamanin

son boliimlerinde tiimiiyle dersten koptugu belirlenmistir.

Modelleme asamalarn siireci. Gergek diinya problemi asamasinda gozlemlerden elde
edilen verilerde Ggretmen adaylarn igiincli derste gercek diinya problemine ait hareketin

seklinin ¢izilmesi konusunda oldukca isteksiz davranmiglardir. Kendilerinin ressam
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olmadigini resim ¢izmenin ressamlara ait bir 6zellik oldugunu belirterek bu asamay1 yapmak
istememislerdir. Ilerleyen kisimlarinda gercek diinya problemini anlamadan diger asamalara
gecmek istemiglerdir. Calismada 3, 5, 7 ve 8. etkinliklerde 6gretmen adaylar1 gergek diinya
problemini anlamadan direkt matematiksel problemi ¢c6zmeye odaklanmislardir.

Kabullenmelerin yapilmas: asamasinda yiiriitillen gozlemlerde dordiincii etkinlikte
ogretmen adaylarinin kabullenmeleri yapmalar1 konusunda ilk etkinlige gére daha basarili
olduklar1 gorilmistiir. Altinc1 etkinlikte degiskenleri sembollestirmede zorlanmislardir.
Yedinci ve sekizinci etkinlikte degiskenleri belirleme konusunda ¢ok fazla sikinti
yasamadiklar1 ve bunlar1 rahatlikla ifade edebildikleri, yedinci etkinlikte ayrica gerekli ve
thmal edilebilir degiskenleri nedenleri ile birlikte kolaylikla belirleyip gerekli agiklamalar
rahatca yaptiklar1 tespit edilmistir. Kabullenmelerin = belirlenmesi konusunda sinif
tartigmalarinin 6nemli bir yeri oldugu ortaya ¢ikmistir. Adaylar ilk etkinliklerde kabullenme
kelimesinin ne anlama geldigini tam olarak kavrayamamis ve buna bagli olarak ta
kabullenmeleri net bir sekilde ifade edemedikleri gdzlenmistir. Birinci etkinlikte hangi
kabullenmeleri kullanarak modeli ¢6zecekleri konusunda kararsiz kalmislardir. Calismada
ozellikle 4, 6 ve 8. etkinliklerde 6gretmen adaylarinin bu boliimii yapma konusunda isteksiz
oldugu gozlenmistir.

Matematiksel modelin formiillestirilmesinde yuritilen go6zlemlerde &gretmen
adaylarinin ilk derslerde zorlandig1 ortaya ¢ikarken sonraki derslerde 6zellikle uygulamalarin
son derslerinde etkinlikleri rahatlikla yaptiklar1 goriilmiistiir. Dordiincii etkinlikte ders kitabi
ve diger kaynaklar1 kullanmakta yetersiz olduklari gézlenmistir. Oysa yedinci uygulamada
herhangi bir teorik agiklama yapilmadan matematiksel formiilii bulmuslardir. Ogretmen
adaylar1 matematiksel bir model ortaya koymaktan ziyade soru ¢dzerek sonuca ulasmaya
calismak istemislerdir. Etkinliklerin sonraki boliimlerinde ise Ogretmen adaylarinda

matematiksel bir formiil ortaya koymak yerine soru ¢ézme istekleri olmustur.
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Gozlem verilerinde matematiksel problemi ¢ozmede ilk derste matematiksel model
olusturmada Ogretmen adaylarinin zorlandigr belirlenmistir. 6. etkinlikte O6gretmen
adaylarmin grup i¢i ve smif tartismalar1 yardimi ile matematiksel ifadeyi bulduklari
gorilmiistiir. 7 ve 8. etkinliklerde ise artik herhangi bir agiklamada bulunmadan ve siif
tartismalarina ¢ok fazla gerek kalmadan 6gretmen adaylarinin matematiksel modeli rahatlikla
ortaya koyduklar tespit edilmistir.

Gozlem verilerinden modelin dogrulanmasi asamasimi 6gretmen adaylarinin model
olusturmaya oranla daha kolay cevapladiklar1 gériilmiistiir. Uciincii etkinlikte tartismalarimn
yardimi ile 6gretmen adaylarimin modelin dogrulanmasini daha rahat ifade edebildikleri
belirlenmistir. Dordiincii etkinlikte bu asamanin bir 6nceki etkinlige gore daha uzun siire
aldigr gortilmiistiir. Besinci etkinlikte ise modelin yeni durumlara uyarlanmasinda 6gretmen
adaylarinin daha basarili oldugu ve birbiriyle iligkili sorulari kisa slirede tamamladiklar tespit
edilmistir. Buna karsin 6zellikle son etkinliklerde matematiksel problemi ¢6zme asamasindan

sonraki agamalarin ¢ok dnemsenmedigi tespit edilmistir.

Rapor etme acgiklama ve tahmin asamasinda asamalar boyunca elde edilen veriye

yonelik bilgi istendigi i¢in herhangi bir durumla karsilasilmamastir.
Tartisma

Calismada Ogretmen adaylart fizik dersini genellikle matematik ve giinliik hayatla
iligkilendirmiglerdir. Bu konu ile paralel olarak literatiirde yiiriitiilen uygulamalarda da bu
alanlarin disiplinler arasi iligkilendirmede siklikla kullanildigr goriilmektedir (Haynie ve
Greenberg, 2001; Merrill, 2002; West, Tooke ve Muller, 2003; Engstrom, Boulton, ve
Wurzelbacher, 2004; Aydin ve Balim, 2005; Ashmann, Zawojewski ve Bowman, 2006;
Lyublinskaya, 2006). Yiiriitilen 6n miilakatlarda yalnizca iki 0gretmen aday1 g¢evrelerinde

gordiikleri durumlar1 fen bilimleri ile iliskilendirerek agiklamislardir. Ogrencilerin giinliik
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hayatta karsitlastiklar1 durumlart fizik dersine uyarlayamamalarinin nedeni, iiniversiteye
hazirlanan 6grencilerin  kavram Ogretiminden c¢ok soru c¢ozme ile ilgilenmelerinden

kaynaklandigi (Alici-Isen ve Kavcar, 2006) diisiiniilmektedir.

Matematiksel modellemenin giinliik yasama katkisin1 Zbiek ve Conner (2006), gercek
diinya ile baglanti kurmaya yardimci, giinliik yasamdaki olaylar1 anlama firsati sunan ve bu
durumlar1 6zellestirebilen bireylerin yetismesine yardimc1 olmasi seklinde ifade etmektedir.
Bu baglamda o6gretmen adaylar1 ilk etkinlikten itibaren giinlilk hayat problemi ile ilgili
karsilastiklar1 6rnekleri gevrelerinde gordiiklerinde bunlart diisiindiiklerini ve fizik dersi ile
iligkilendirdiklerini ifade etmislerdir. Derste 0grendikleri bilgiler ve giinliik hayatla iligkili
durumlardan c¢ikarimlar yaparak yeni ve farkli olaylarla bunlan iligskilendiren &gretmen
adaylari, ayn1 konuda derslerde verilen Ornekler disindaki durumlarla c¢evrelerinde
karsilastiklarimi ve bunlan fizik ile iliskilendirmekten zevk aldiklarini da belirtmislerdir.
Alanda yiiriitilen calismalarda kisisel ve durumsal olmak iizere iki g¢esit ilgiden
bahsetmektedir (Schraw, Flowerday ve Lehman, 2001; Alev, 2010). Bu durum ile iligkili
olarak Jiang ve Xie (2007)’da benzer sekilde kisisel ilginin gelismesine bagl olarak
ogrencilerin matematiksel modellemeye uygun yiriitilen dersleri sevdiklerini ve
begendiklerini belirtmiglerdir. Bu baglamda kisisel ilginin olumlu tutum gelistirmede katkis1
diistintildiiglinde, matematiksel modellemenin derse olan kisisel ilgiye etkisi bilinmektedir

(Fasletti ve Rodriguez, 2005).

Ogretmen adaylar1 6n miilakatlarda sayilar ve dort islemin tiim fizik konularinda
kullanildigin1 belirtirken, hareket iinitesini tiirevle, yaylar ve basit sarkaci sayilarla, elektrik
linitesini dort islemle, momentum ve dinamik iinitelerini trigonometri ile hareket {initesini hiz

problemleri ile iliskilendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu durum fizik dersinin 6gretilmesinde
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matematigin gerekliligini ortaya koymakta ve fizik, matematik baglantisin1 vurguladigini

gostermektedir (Ogunsola-Bandele, 1996; Giizel 2004).

Son miilakatlarda 6gretmen adaylar1 fizik dersi ile iliskili olan branslarin en 6nemlisinin
matematik oldugunu ifade etmislerdir. Matematigin kullanildig1 fizik dersi yardimi ile bazi
ogretmen adaylar1 fizik dersindeki basarilarinin ve ilgilerinin arttigini, bu duruma
matematikle iliskilendirmenin katki sagladigini, matematik bilgilerini tekrar ettiklerini,
hatirladiklarin1 ve fizik derslerinde matematigi kullanmalar1 ile islem hizlarinin arttigini
belirtmislerdir. Bu veri ile iligkili olarak matematiksel modellemenin matematige katkisi,
ogrencilerin matematik bilgilerini kullanmalar1 ve bunlardan soru ¢ézmede yararlanmalari
bir yoldan anlamaya firsat sunmasi (Blomhgj ve Kjeldsen, 2007), matematik dersinin anlama
ve kavranmasma yardimci olmasi (Hickman, 1986) seklinde ifade edilmistir. Ogretmen
adaylarinin yiiriitiilen ¢alisma ile matematik sayesinde fizik derslerini sevmeleri disiplinler
aras1 ¢aligmalarla fizige olan ilgide artisin meydana geldigini gostermektedir. Benzer sekilde
Lim, Tso ve Lin (2009) matematiksel modelleme ¢alismalar1 ile &grencilerin matematik
dersinden hoslandiklarini  ve matematiksel modellemenin onlara ilging geldigini

belirtmislerdir.

Gozlem bulgularinda da 6gretmen adaylarinin matematiksel modelin formiillestirilmesi
asamasinda matematik bilgilerinden yararlandiklar1 goriilmiistiir. Adaylar uygulama siirecinin
ilk derslerinde matematiksel bilgileri kullanmakta ve yorumlamakta zorlanirken ilerleyen
etkinliklerde temel matematik bilgilerini kolaylikla kullanabilmis ve matematiksel formiilii
ortaya koyabilmislerdir. Bu bulgu ile iliskili olarak Lingefjird (2002), matematiksel
modelleme ¢aligmalarinda 6grencilerin matematik bilgilerinin gelistigini gozlemledigini

belirtmistir. Adaylarin ii¢ilincii etkinlikte matematiksel bilgilerde zorluklarla karsilastiklari,
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ancak ozellikle 6, 7 ve 8. etkinliklerde Ogretim elemanin hi¢bir yonlendirmesi olmadan
yalnizca grup igi tartismalarla dogru sonuca ulastiklar1 belirlenmistir. Kullanilan matematik
sayesinde 6gretmen adaylarinin basarilar1 ve ilgilerindeki gelisme dikkate alindiginda Perry
ve Todder (2009), o6grencilerin matematiksel modelleme ile matematiksel bir dil
gelistirdiklerini ve motivasyon saglamis bireylerin rehbere ihtiyag duymadan kolaylikla
matematiksel modelleri ¢ozebileceklerini, Ang (2007), bu durumunun matematik 6grenmek
icin 1yi bir firsat sagladigin1 ve matematigin farkli disiplinlerle iliskilendirilmesinin buna
katki saglayabilecegini ve Tanner ve Jones (2002), matematiksel modelleme etkinliklerinin
ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Calismalar
stirecinde miilakat verileri ile iligkili olarak smif i¢i gézlemlerde de 6gretmen adaylarinin
sorular1 daha kisa siirede ve basar1 ile tamamlamalari ile ders siirecindeki ilgilerinin de
gittikge arttig1 belirlenmistir. Yarinovsky ve Kangro (2009) dersteki basari ile derse olan ilgi
arasinda belirlenen iliskide; ¢evre dersinde yiiriitiilen matematiksel modelleme ¢aligmasinda
ogrencilerin ¢evre kirliligine, biyolojik ve kimyasal siireglere ilgilerinin arttigi, buna baglh
olarak ta dersi daha iyi anladiklart ve bu durumun ders siirecindeki performanslarinin

artmasina da katki sagladigini ifade etmistir.

Konu veya lniteler arasi iligkilendirmenin 6nemi Ausubel’in 6grenme kuraminda da
belirtildigi gibi 6grenmenin anlamli olmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Cepni, 2005).
Adaylar tarafindan fizik dersi ile iliskilendirilen {initeler incelendiginde bunlarin bir kismi
hareket iinitesinin kendi igerisinde yer alan konularin birbirleri ile iligkilendirilmesidir. Bu
iliski incelendiginde Oncelikle dogrusal ve diizlemde hareket iinitelerinin birbiri ile
iliskilendirildigi belirlenmistir. Adaylar ayni {inite icerisinde yer alan formiiller arasinda
baglanti kurmuslardir. Bununla birlikte iliski kurulan baska bir nokta ise dogrusal ve
diizlemde hareket iiniteleri ile diizgiin dairesel harekettir. Baz1 6gretmen adaylar tarafindan
ise hareket iinitesi mekanik konular icerisinde yer alan dinamik iinitesi ile iligkilendirilirken
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bir kisim 6gretmen adaylar1 tarafindan elektrik ve manyetizma tinitesi ile iligkilendirilmistir.
Benzer olarak Matematik dersi igerisinde yiiriitiilen bir matematiksel modelleme
caligmasinda ise Ogrencilerin matematigin uygulamalarina da ilgi gosterdikleri ifade

edilmektedir (Kaiser, 2005).
Sonugclar

Ogretmen adaylarmimn uygulamalar 6ncesinde fizik alam ile giinliik hayat arasinda
iligkilendirebildikleri durumlar incelendiginde genellikle ders kitabinda yer alan veya
ogretmenler tarafindan verilen 6rneklerle giinliik hayat ile fizik arasinda iliski kurduklar1 ve
bu adaylarin 6grendikleri bilgileri farkli durumlara uyarlayamadiklar1t ve sadece verilen
ornekle smirli agiklanmalarda bulunduklart tespit edilmistir. Buna karsin yine uygulamalar
oncesinde Ogretmen adaylari tarafindan yiiriitillen proje ¢alismalari ve bilimsel gezilerin
disiplinler aras1 caligmalar icerdigi bu etkinliklerle 6gretmen adaylarinin farkli branglar
iliskilendirdikleri belirlenmistir. Bu nedenle Ogrencileri arastirmaya yoneltmeden verilen
orneklerin 6grencilerin yorum yetenegini gelistirmeden, ezbere yonelttigi, uygulamaya ve
aragtirmaya dayali ¢aligmalarin ise 6gretmen adaylarinda kalic1 6grenmeye yardimci oldugu
ve giinliik hayat-matematik ve fizik arasinda daha kolay iliskilendirmeye katki sagladigi

sonucuna varilmaistir.

Ogretmen adaylarinin bazilari, derste karsilastiklar1 durumlar diisiinerek bu konulardan
hareketle zamanla giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 durumlar ile fizik dersi arasinda
baglanti kurduklarmi, yeni ve farkli durumlart fizik dersi ile iliskilendirdiklerini, bu
durumlardan ¢ikarimlar yaptiklarin1 ve bunun kendilerine zevkli geldigini ifade etmislerdir.
Bunun sonucunda, 6gretmen adaylarinin dogrusal ve diizlemde hareket iinitelerini giinliik
hayatlarina uyarlayabildikleri ve bu tniteler ile ilgili ¢evrelerinde karsilastiklart durumlari

tanty1p anladiklar1 ve bu durumlart ¢evrelerinde gordiiklerinde anlamlandirdiklari ve bunun
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sonucunda da sevdikleri durumlar1 tanima ve anlamalarina olumlu katkilar sagladigi
sonucuna varilmistir. Bu baglamda kisisel ilgisi gelismis 6gretmen adaylarinin giinliik hayatta
karsilagsacaklar1 durumlar1 daha iyi anlamlandiracaklari, fizik ve matematik alanlarinda
diisinme becerilerinin  gelisecegi ve farkli branglar arasinda bulunan kavramlar

iliskilendirebilecekleri diistiniilmektedir.

Uygulamalar sonucunda 6gretmen adaylan tarafindan fizik dersinin iligkili oldugu en
onemli brans matematik olarak ifade edilmistir. Adaylar uygulamalar siirecinde matematiksel
formiil ve esitliklerden siklikla yararlanmis, matematikle baglantili konular1 derslerinde
kullanmiglardir. Buradan 6gretmen adaylarinin fizik dersinde yararlanarak fen bilimleri/fizik,
matematik bagin1 matematiksel modelleme ile kurduklari ve matematigin uygulamalarini
gorebildikleri sonucuna ulasilmistir. Buna baglh olarak uygulamalarin, adaylarin
matematiksellestirme, temel matematik kavramlari, islem yetenekleri ve fizik matematik
iliskisini gormelerine katki sagladigi disiiniilebilir. Bunun sonucu olarak 6gretmen
adaylarinin soru ¢6ziimiinde kendilerine olan inanglarinin arttifi, bunun sonucunda ise
giinliik yasam fen bilimleri ve matematik arasinda bir koprii kurarak kavramlar1 ve olaylari

anlamalarina ve ilgi gostermelerine bu durumun yardimer olabilecegi diisiiniilmektedir.

Uygulamalar sonucunda bazi Ogretmen adaylarmin fizik derslerinde matematik
bilgilerinin kullanim ile bu derslerde basarilarinin arttigini ifade etmislerdir. Bu nedenle fizik
derslerinde kullanilan matematik bilgileri ile temel matematik bilgilerini unutmamalarina
katk1 sagladigr ve bu bilgilere yeni bilgiler eklenmesine yardimei oldugu diisiilebilir. Bu
sayede fizik dersinin matematik oOgrenmeye yardimci oldugu ve disiplinler arasi
iliskilendirmenin 6gretmen adaylarinin basarisina olumlu katki yaptig1 ifade edilebilir. Fizik
ve matematik dersine karsi genellikle olusturulan olumsuz tutum diisiiniildiigiinde kisisel

ilginin 6gretmen adaylarinin dersle ilgilenmelerine katki sagladigi goriilmektedir. Bu durum
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matematiksel modelleme etkinlikleri ile 6gretmen adaylarinin dersle ilgilenmeye baglamalari

ve fizik ve matematik konular {izerine ¢alismaya basladiklarinin bir kanitidir.

Anlagilmasi zor konularn hatirlanmasinda bilinen konulardan yararlanma basarinin ve
ilginin artmasmma Onemli katkilar saglamaktadir. Fizik dersinin kendi igerisinde
iliskilendirilen konu ve kavramlarin 6gretmen adaylarinin basarilari ve ilgileri {izerine olumlu
katkilar1 bulunmaktadir. Bu baglamda farkli tinitelerle iligkilendirilen fizik derslerinin
Ogretmen adaylarinin anlasilmas1 karmasik ve gii¢ olarak ifade edilen ve sevilmeyen

konularin 6gretiminde 6nemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir.

Fizik derslerinde kullanilan matematiksel modelleme c¢alismalarinin  6gretmen
adaylarinin disiplinler arasi iliskilendirmede fizik- matematik ve giinliikk hayat iligkisini
gorme ve derste olan ilgide olumlu katkilar yaptig1 ve adaylarin bu calisma ile fizik dersine
olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda yiiriitiillen disiplinler arasi caligmalarla
ogrencilerin fizigi yalnizca giinliik yasamda degil karsilastiklar farkli dersler ve konularla da
kolaylikla iliskilendirebilecegi goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylari matematiksel
modellemenin ¢6ziimii konusunda cesaretlendirilerek bu derslerde olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglanabilir. Bu baglamda alanda yiritilecek diger aragtirmalarda
disiplinlinler arasi iliskilendirmede kullanilabilecek problem ¢6zme yontemi, farkli alanlarla
iligkilendirilmis proje calismalar1 gibi yontemler tercih edilerek fizik ve diger branglar

arasindaki iliskilendirme diizeyleri incelenecek caligsmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)

Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi, Fizik Egitimi Bilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Matematik ve fen bilimleri dersleri 6grenciler tarafindan anlagilmasi zor ve ilgilerin en

diisiik oldugu dersler olarak nitelendirilmektedir. Oysa bu derslerde uygun yontemler
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kullanilirsa  dgrencilerin  hem derslere olan ilgilerinde hem de basarilarinda artis
yasanmaktadir. Matematiksel modelleme bu yontemlerden birisi olarak literatiirde 6nemli bir
yere sahiptir. Ancak iilkemizde hem matematiksel modelleme hem de disiplinler arasi
iliskilendirme {izerine yiiriitiilen ¢alismalara Ozellikle ilkogretim ve son zamanlarda lise
diizeyinde odaklanilmais, iiniversite diizeyinde yiiriitiilen ¢calismalar sinirlilik gostermistir. Bu
nedenle yiiriitillen ¢alisma ile Yiiksekogretimde fizik/ fen bilimleri derslerinde kullanilan
matematiksel modelleme ¢alismalarinin 6grencilerin kavramlar1 anlamalarina, bu kavramlari
farkli disiplinlerle iliskilendirmelerine ve derse ilgilerine yonelik katkilar1 ortaya

koyulmustur.
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Ek 1. Ogretmen Adaylariyla Yiiriitiilen On Miilakat Sorular

1.Fizik veya matematik konulariyla gilinlik hayatinizda Kkarsilastiginizda bunlari
anlamlandirabiliyor musunuz? Hangi alanlarda karsilastiniz?

2.Fizik derslerinizde matematigi kullandiginizi diisiiniiyor musunuz? Hangi konularda ne tiir
matematik bilgisine ihtiya¢ duyuyorsunuz?

3.Daha oOnceki derslerinizde Ogretmenleriniz matematik derslerinde gilinliik hayatinizda
karsilastiginiz veya baska derslerde 6grendiginiz bilgilerle baglanti kurdu mu? Neler yapti?
Matematik derslerinde fizikle hi¢ karsilastiniz mi? Nerelerde karsilastiniz?

4.Daha oOnce gordiigliniiz derslerde giinlik hayatla iliskilendirme yada matematikle
iligkilendirme ile ilgili calismalar yaptimiz m1? Ne tlir ¢alismalar oldugunu hatirliyor
musunuz?

Ek 2. Ogretmen Adaylariyla Yiiriitiilen Son Miilakat Sorulari
1. Kavramlarin veya konularin matematikte kullanilan temel baz1 bilgilerle

iliskilendirilmesinin derslere olan ilginiz ve basariniza herhangi bir katkis1 oldu mu? Nasil bir
katki sagladi?

2. Bu caligmanin matematigi ve fizigi anlamli 68renmenize katkisi olduguna inaniyor
musunuz? Bu kaninizda etkili olanlar nelerdi?

3. Fizik dersi sayesinde matematik konularimizi daha iyi anlamlandirmaniza yardimci
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Buna nasil karar verdiniz?

4. Bu tiir caligmalarin fizik ve matematik derslerindeki basariniza etkisi oldu mu? Ne yonde
bir etki yaptigini diigiiniiyorsunuz?

5. Calisma ile artik, gilinliikk hayatta karsilastiginiz durumlari matematik ve fizikle
iliskilendirebiliyor musunuz? Nasil? (iliskilendirdiginiz durumlar olursa béyle bir durumu
¢ozebileceginize inaniyor musunuz? Bunu nasil yapacaksiniz?[Derste kullanilan asamalart
kullanacak misiniz? Nasil?]).

a) Aym zamanda bu c¢alismayla aymi ders icerisinde ogrendiginiz diger konularla veya

olaylarla iliskilendirme yapabileceginizi diistiniiyor musunuz? Nasil?
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