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ÖZET

Araştırmanın amacı, Fen Bilgisi öğretmenlerinin, 6. Sınıfta, öğrenme stillerine uygun bir öğretimi hangi düzeyde uyguladığını tespit etmektir. Araştırmada genel tarama yöntemi kullanılmış, araştırmanın çalışma evrenini 2002-2003 eğitim ve öğretim yılı Ankara merkez ilçe sınırları içindeki genel ilköğretim okullarının altıncı sınıf öğrencileri oluşturmuştur. Araştırmanın örneklemini belirlemek için, tabakalı örnekleme yönteminin orantılı seçimi kullanılmıştır. Veriler Ankara merkez ilçe sınırları içindeki SPSS istatistiksel programı kullanılarak random olarak belirlenen 12 resmî ilköğretim okulunun altıncı sınıfında okuyan 600 öğrenciden elde edilmiştir. Veri toplama aracı olarak; öğrenme stillerini belirlemek için Kolb (1985) tarafından geliştirilen ve Aşkar ve Akkoyunlu (1993) tarafından Türkçeye adaptasyonu yapılmış olan öğrenme stili envanteri (ÖSE), fen bilgisi öğretmenlerinin öğrenme stillerine uygun olarak ne ölçüde fen bilgisi öğretimi yaptıklarını tespit etmek amacıyla Mutlu (2004) tarafından geliştirilen bir ölçek (öğrenme stillerine dayalı öğretim düzeyini belirleme ölçeği) kullanılmıştır. Öğrencilerin öğrenme stillerinin belirlenmesinde Kolb (1985) tarafından belirtilen ÖSE normları dikkate alınmıştır. Öğrenme stilleri belirlendikten sonra frekans ve yüzde alınarak öğrencilerin öğrenme stillerine göre dağılımı belirlenmiştir. Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğrencilerin öğrenme stillerine uygun öğretim yapma düzeyleri ile ilgili verilerin analizinde betimsel istatistikler; frekans (f), yüzde (%) kullanılmıştır. Yapılan istatistiksel analizler sonucunda aşağıdaki bulgulara ulaşılmıştır.

1. Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğrencilerin öğrenme stillerini çok fazla dikkate almadıkları tespit edilmiştir.

2. Araştırmaya katılan öğrencilerin en çok İkinci Tip Öğrenenler (Analitik Öğrenenler) stilinde olduğu tespit edilmiştir.

Anahtar sözcükler: Öğrenme stilleri, 4MAT stilleri, öğrenme stillerine dayalı öğretim, Fen bilgisi öğretimi. 
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ABSTRACT
The aim of the research is to identify on which levels, the sixth grade science teachers apply a teaching in relation to learning styles. A general scanning method was used, and the sixth grade students at general elemantary schools in central Ankara formed the population of this research. In order to identify the sample of the research,  the graded choice of the stratified sampling method was used. The data was obtained from 600 sixth grade students in 12 randomly chosen official elementary schools in central Ankara, using SPSS statistical programme. As means of data collection; the learning styles inventory (LSI) developed by Kolb (1985) and adopted into Turkish by Aşkar and Akkoyunlu (1993) was used to identify learning styles; a scale developed by Mutlu (2004) was used to identify to what extent science teachers teach science in relation to learning styles. In the identification of students’ learning styles, the LSI norms developed by Kolb were taken into consideration. After identifying the learning styles, frequencies and percentages were taken and the students’ distrubition was done in relation to learninng styles. In the analysis of the data about the level of science teachers teaching in relation to students’ learning styles, descriptive analysis, frequency and percentage were used. The following were obtained as a result of the statistical analysis:

1. The science teacher do not take much into consideration the learning styles of the students.

2. It was found that the students who participated in this research were mostly in the Second Type Learners (Analytical Learners) style.

Key Words: Learning styles, 4MAT styles, learning styles based teaching, teaching science.

GİRİŞ

Öğrencilerin Fen Bilgisi dersinde başarı oranlarının düşük olmasının sebepleri, kavramların yaparak-yaşayarak öğretilmesinden çok ezberletilerek öğretilmesinden ve bireylerin Fen Bilgisini algılama biçimlerinde sorunlar olmasından kaynaklanmaktadır. Öğrencilerin Fen Bilgisi kavramlarını algılamalarında ve uygulamalarında sorunlarının olması, Fen Bilgisi dersinde başarı düşüklüğüne neden olmaktadır. Umay (1996)'a göre öğretmenin sınıftaki rolü, öğrenciyi kendi isteği doğrultusunda düşünmeye zorlamak değil, öğrencinin daha rahat ve iyi düşünebilmesini sağlamak için rehber olmaktır. Öğrencinin, öğretmenin aklındakileri keşfetmeye çalışması yerine; öğretmenin, öğrencinin algılama ve uygulamalarını anlamaya çalışması gerekir. Marshall (1990) öğrencilerin kendilerine öğretilen biçimde öğrenememeleri durumunda, öğrencilerin öğrenme stillerinin dikkate alınarak öğretim yapılması gerektiğini belirtmiştir. 

Öğrenme Stilleri

Öğrenme stilleri üzerine 1940’lı yıllardan bu yana pek çok araştırma yapılmış ve pek çok öğrenme stili modeli geliştirilmiştir (Scales, 2000: 13). Brandt'ın Guild ile yaptığı söyleşide; Guild, eğitimcilerin yaygın olarak kullandığı üç farklı öğrenme stili yaklaşımı olduğunu belirtmiştir. Bunlardan birincisi; kişisel farkında olma görüşüdür. Bu aslında bütün öğrenme stili kuramlarının görüşüdür, fakat Gregorc gibi bazı eğitimciler diğerlerinden daha fazla bir şekilde bunu vurgularlar. İkincisi; müfredat tasarımı ve öğretim süreçlerine uygulama görüşüdür. Bireylerin farklı biçimlerde öğrendikleri bilindiğinde, çok yönlü öğretim modelleri kullanılabilir. Bu yaklaşımı benimseyen araştırmacılar, Kolb, McCarthy, Butler ve diğer bazı araştırmacılardır. Üçüncü yaklaşım; tanısal bakıştır. Bireylerin anahtar denebilecek öğrenme stili ögeleri teşhis edilir ve mümkün olduğu kadar bu ögeler bireysel farklılıklar için hazırlanacak öğretim ve materyallerle eşleştirilir. Bu yaklaşımı benimseyenler arasında Rita Dunn, Kenneth Dunn, Marie Carbo gösterilebilir (Brandt, 1990:10). 

Bilgiyi nasıl öğrendiğimiz hakkında iki önemli farklılık vardır. Bunlardan birincisi, bilgiyi nasıl algıladığımızdır; ikincisi, algıladığımız bilgiyi nasıl işlediğimizdir. Her birimiz gerçekleri farklı olarak algılarız, farklı yöntemlerle zihnimize yerleştiririz. Bazılarımız hissederek, bazılarımız izleyerek, bazılarımız düşünerek, bazılarımız yaparak gerçeklerin farkına varırız (McCarthy, 1987; Morris ve McCarthy, 1990; McCarthy, 2000). Öğrencilerin Fen Bilgisi dersinde bilgiyi algılama ve işleme biçimlerinde sorun olması, McCarthy'nin öğrenme stili modelinin temelinde bilginin algılanması ve işlenmesi boyutlarının yer alması nedeniyle bu araştırmada 4MAT (4 Mode Application Techniques) öğrenme stilleri dikkate alınmıştır. 4MAT öğrenme stillerinde dört tip öğrenen vardır. McCarthy bunları birinci tip öğrenenler (imgesel öğrenenler), ikinci tip öğrenenler (analitik öğrenenler), üçüncü tip öğrenenler (sağ duyulu öğrenenler) ve dördüncü tip öğrenenler (dinamik öğrenenler) olarak adlandırmıştır. Bu öğrenme stillerine sahip bireylerin temel özellikleri kısaca aşağıda açıklanmıştır.
Birinci tip öğrenenler (imgesel öğrenenler), bilgiyi somut yaşantı yoluyla algılarlar, yansıtıcı gözlem yoluyla işlerler. Yaşantılarını, deneyimlerini kendileriyle bütünleştirirler. Fikirleri dinleyerek ve paylaşarak öğrenirler. Kendi yaşantılarına güvenen imgesel düşünürlerdir. Doğrudan yaşantıları, farklı bakış açısından incelemede çok başarılıdırlar. Öğrendiklerinin iç yüzünü kavramaya, bu konuda düşünmeye önem verirler. Bireysel olarak ilgilenilmeye ihtiyaç duyarlar. Cevaplanmasını istedikleri soru "Niçin?" sorusudur (McCarthy, 1982:20; McCarthy, 1987:33-37; McCarthy, 2000:42).

İkinci tip öğrenenler (analitik öğrenenler), bilgiyi soyut kavramsallaştırma yoluyla algılayıp yansıtıcı gözlem yoluyla işlerler. Gözlemlerini bildikleriyle bütünleştirerek kuramlar oluştururlar. Uzmanların ne düşündüklerini bilme gereksinimi duyarlar. Karşılaştıkları bilginin doğruluğunu değerlendirerek, yaşantılar, fikirler yoluyla düşünerek öğrenirler. Sistematik düşünmeye önem verirler. Ayrıntılara girmekten hoşlanırlar. Mantık ve analizle problemleri ortadan kaldırabilirler. Koşulların işleri anlaşılmaz duruma getirmesi halinde olguları tekrar tekrar incelerler. Geleneksel sınıflardan hoşlanırlar, okullar bu tip öğrenciler için idealdir. Cevaplanmasını istedikleri soru "Ne?" sorusudur (McCarthy, 1982:21; McCarthy, 1987:39; McCarthy, 2000:43).
Üçüncü tip öğrenenler (sağ duyulu öğrenenler), bilgiyi soyut kavramsallaştırma yoluyla algılarlar ve aktif yaşantı yoluyla işlerler. Sonuca ulaşmaya önem verirler. Kuram ve uygulamayı bütünleştirirler. Kuramları test ederek öğrenirler. En iyi elle yapılabilen tekniklerle öğrenirler. Problem çözmede mükemmeldirler. Bu bireyler, çözmeye çalıştıkları problemin çözümü verildiğinde bundan hoşlanmazlar, problemleri kendileri çözmek isterler. Stratejik düşünmeye önem verirler. Becerilere yönlendirilen öğrencilerdir. Deney yaparlar ve yaptıkları deneyler üzerinde fikirler yürütürler. Nesnelerin, formüllerin nasıl çalıştığını bilmek isterler. Cevaplanmasını istedikleri soru "Bu iş nasıl yapılır?" sorusudur (McCarthy, 1987:33; McCarthy, 2000:44). 

Dördüncü tip öğrenenler (dinamik öğrenenler), bilgiyi somut yaşantı yoluyla algılarlar ve aktif yaşantı yoluyla işlerler. Yaşantı ve uygulamayı bütünleştirirler. Deneme-yanılma yoluyla öğrenirler. Kendi kendilerine keşfetme özelliklerine güvenirler. Yeni şeyler konusunda heyecanlıdırlar; olmayacak şekilde görünen şeyleri araştırırlar. Mantıklı gerekçelerin olmadığı ortamlarda genellikle doğru sonuçlara ulaşırlar. Sezgileriyle problemleri çözerler. Risk almaktan hoşlanırlar. Nesnelerle, formüllerle neler yapılabileceğini bilmek isterler. Bazen sabırsız görünürler. Bu bireyler için okul can sıkıcıdır. İlgilerinde farklı yöntemlerle ikna olmak istedikleri için okullar bu bireylerin ihtiyaçlarına cevap vermez. Cevaplanmasını istedikleri soru " ... ise ne olur?" sorusudur (McCarthy, 1982:21; McCarthy, 1987:33; McCarthy, 1990:32; McCarthy, 2000:45).
Bireylerin öğrenme stilini değerlendirmek, öğretme-öğrenme süreci için çok önemlidir (Hein ve Budny, 2000). Öğrencilerin öğrenme stillerinin belirlenmesi ile elde edilen bilgiler, eğitimcilere yetişkinler için düzenlenecek öğrenme-öğretme ortamlarında nasıl bir yöntem geliştirileceği konusunda yardımcı olabilir (Akkoyunlu, 1995). Babadoğan (2000)'a göre eğer bireylerin öğrenme stillerinin ne olduğu belirlenirse, bireylerin nasıl öğrendiği ve nasıl bir öğretim tasarımı uygulanması gerektiği daha kolay bir şekilde anlaşılabilir. Böylece öğretmen öncelikle kendisi için, sonra da öğrenci için buna uygun öğretim ortamları oluşturabilir. Öğretme stilleri ile öğrenme stillerini eşleştirmenin öğrenci başarısı üzerinde etkili olduğunu gösteren pek çok araştırma vardır (Scales, 2000). Öğretmenlerin, yaptıkları öğretimde öğrencilerinin öğrenme stillerini dikkate almaları durumunda öğrencilerin daha başarılı olmaları beklenmektedir. Fen Bilgisi öğretiminde başarının düşük olması; öğretmenlerin, yaptıkları öğretimde öğrencilerinin öğrenme stillerini hangi düzeyde dikkate aldıkları sorusunu gündeme getiren bu çalışmada aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır.

1. Öğrenciler hangi öğrenme stiline (4MAT Modeli) sahiptir?

2. Öğretmenler bu öğrenme stillerini dikkate alıyor mu ?
YÖNTEM

Araştırmada genel tarama yöntemi kullanılmış, veriler Ankara merkez ilçe sınırları içindeki SPSS istatistiksel programı kullanılarak random olarak belirlenen 12 resmî ilköğretim okulunun altıncı sınıfında okuyan 600 öğrenciye anket uygulanarak elde edilmiştir. 

Evren ve Örneklem

Araştırmanın çalışma evrenini 2002-2003 eğitim ve öğretim yılı Ankara merkez ilçe sınırları içindeki genel ilköğretim okullarının altıncı sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Araştırmanın örneklemini belirlemek için, tabakalı örnekleme yönteminin orantılı seçimi kullanılmıştır. Araştırmanın çalışma evreninden, araştırmacının imkanları çerçevesinde 600 öğrencinin oluşturduğu araştırma örneklemi oluşturulmuştur. Tabakaların belirlenmesinde öğrencilerin öğretmenlerinin yaptıkları öğretimi değerlendirmeleri söz konusu olduğu için resmî genel ilköğretim okullarındaki 2002-2003 eğitim ve öğretim yılında kayıtlı öğrenci sayıları belirleyici olarak kullanılmış ve tabakalar aşağıdaki şekilde belirlenmiştir. 

1. Tabaka : Altıncı sınıf öğrenci sayısı 150 ve 150’den az olan 276 ,

2. Tabaka : Altıncı sınıf öğrenci sayısı 151-300 arasında olan 126 ,

3. Tabaka : Altıncı sınıf öğrenci sayısı 301-450 arasında olan 18 ,

4. Tabaka : Altıncı sınıf öğrenci sayısı 451 ve daha fazla olan 5 , 

Resmî genel ilköğretim okulu ve bu ilköğretim okullarının altıncı sınıfına devam eden öğrenciler.

Tabakalı örnekleme yöntemi sosyal bilimlerdeki pek çok araştırma için, özellikle homojen olmayan evrenlerde, uygun bir örnekleme yoludur (Baykul, 1997:261). Bu araştırmada tabakalı örnekleme yönteminin kullanılması tercih edilmiştir. Tabakalı örnekleme yönteminde orantısız ve orantılı olmak üzere iki türlü seçim yolu vardır. Orantısız seçimde tabakalardaki birey sayısı göz önüne alınmadan her tabakadan eşit sayıda birey örnekleme alınır. Orantılı seçimde ise örnekleme alınacak bireyler tabakalardaki birey sayısına orantılı olarak seçilir. İşlemleri kolaylaştırdığı için bu araştırmada, tabakalı örnekleme yönteminin orantılı seçimi kullanılmıştır (Sümbüloğlu ve Sümbüloğlu, 1993:252). 

Yapılan oranlama sonucunda birinci tabakaya 6, ikinci tabakaya 3, üçüncü tabakaya 2 ve dördüncü tabakaya 1 okul girmiştir. Her bir tabakadan örnekleme girmesi gereken sayıdaki okul SPSS programı ile yansız olarak tespit edilmiştir. Araştırma örneklemine giren, birinci tabakada; Koç İ.Ö.O (39 öğrenci), Atatürk İ.Ö.O (49 öğrenci), Bahar İ.Ö.O (47 öğrenci), Barbaros İ.Ö.O (47 öğrenci), Demokrasi İ.Ö.O (29 öğrenci), Ufuk İ.Ö.O (31 öğrenci), ikinci tabakada; Gülen Muharrem Pakoğlu İ.Ö.O (99 öğrenci), Şentepe İ.Ö.O (94 öğrenci), Dumlupınar İ.Ö.O (73 öğrenci), üçüncü tabakada; Aydınlık Evler İ.Ö.O (34 öğrenci), Çankaya İ.Ö.O (31 öğrenci), dördüncü tabakada; Çizmeci İ.Ö.O (27 öğrenci) altıncı sınıf öğrencileri üzerinde çalışma yapılmıştır.

Veri Toplama Araçları

Örnekleme alınan öğrencilerin öğrenme stillerini belirlemek amacıyla Kolb (1985) tarafından geliştirilen, Aşkar ve Akkoyunlu (1993) tarafından Türkçeye adaptasyonu yapılmış olan öğrenme stili envanteri (ÖSE) uygulanmıştır. 

Fen Bilgisi öğretmenlerinin yaptıkları öğretimin öğrencilerin öğrenme stillerine uygunluğunu belirlemek için Peker (2003) tarafından geliştirilen ölçekten yararlanılarak araştırmacı tarafından yeni bir ölçek (öğrenme stillerine dayalı öğretim düzeyini belirleme ölçeği) geliştirilmiştir. Öğrenme stillerini belirleyen öğrenme becerileri ardışık olarak aynı olması sebebiyle, maddeler arasında etkileşim söz konusu olduğundan ölçeğin kapsam geçerliği için faktör analizi yerine uzman görüşleri dikkate alınmıştır. Ölçeğin güvenirlik çalışması için, ölçek önce 200 ilköğretim sekizinci sınıf öğrencisi üzerinde uygulanmış, güvenirlik analizinden elde edilen bulgulardan madde toplam korelasyonu 0,30’un altında kalan madde olmadığı için madde çıkarımı yapılmamıştır. Sonuçta 52 maddeden oluşan bir ölçek elde edilmiştir. Yapılan analizler sonucunda birinci tip öğrenenlere yönelik öğretim düzeyini ölçen maddelerin güvenirlik katsayısı 0,86, ikinci tip öğrenenlere yönelik öğretim düzeyini ölçen maddelerin güvenirlik katsayısı 0,87, üçüncü tip öğrenenlere yönelik öğretim düzeyini ölçen maddelerin güvenirlik katsayısı 0,82, dördüncü tip öğrenenlere yönelik öğretim düzeyini ölçen maddelerin güvenirlik katsayısı 0,88 ve ölçeğin tüm maddeleri için güvenirlik katsayısı ( =0,96 bulunmuştur. Hesaplanan güvenirlik katsayıları konusunda ve ölçeğin geçerliliği hakkında uzman görüşüne başvurulmuştur. Uzman görüşleri ölçeğin geçerli ve hesaplanan güvenirlik katsayılarının yeterli olduğu yönündedir. Öğrenme stillerine yönelik öğretimin yapılma düzeyini belirleyen maddelerin güvenirlik analizi Tablo 1’de verilmiştir (Mutlu, 2004:196-197). 
Tablo 1 : Fen Bilgisi Öğretmenlerinin Öğrencilerin Öğrenme Stillerine Yönelik Yaptıkları Öğretime İlişkin Anket Maddeleri, Madde Toplam Korelasyonları ve Cronbach Alfa Değerleri
	Öğrenme Sitillerine Yönelik Öğretim
	Maddeler
	Madde T. Korelasyonları
	Cronbach Alfa

	I. Tip Öğrenenlere Yönelik Öğretim
	Madde-1
	,4608
	,8637

	
	Madde-2
	,4927
	

	
	Madde-3
	,4476
	

	
	Madde-4
	,6298
	

	
	Madde-5
	,5779
	

	
	Madde-6
	,5869
	

	
	Madde-7
	,5503
	

	
	Madde-8
	,6215
	

	
	Madde-9
	,4454
	

	
	Madde-10
	,4998
	

	
	Madde-11
	,4725
	

	
	Madde-12
	,4671
	

	
	Madde-13
	,3268
	

	
	Madde-14
	,4419
	

	
	Madde-15
	,4837
	

	
	Madde-16
	,5669
	

	II. Tip Öğrenenlere Yönelik Öğretim
	Madde-17
	,6214
	,8719

	
	Madde-18
	,4305
	

	
	Madde-19
	,5980
	

	
	Madde-20
	,6305
	

	
	Madde-21
	,6534
	

	
	Madde-22
	,6465
	

	
	Madde-23
	,6738
	

	
	Madde-24
	,4718
	

	
	Madde-25
	,5374
	

	
	Madde-26
	,4497
	

	
	Madde-27
	,5320
	

	
	Madde-28
	,5916
	

	III. Tip Öğrenenlere Yönelik Öğretim
	Madde-29
	,6077
	,8213

	
	Madde-30
	,5555
	

	
	Madde-31
	,5187
	

	
	Madde-32
	,5618
	

	
	Madde-33
	,5231
	

	
	Madde-34
	,3395
	

	
	Madde-35
	,5256
	

	
	Madde-36
	,5257
	

	
	Madde-37
	,6544
	

	
	Madde-38
	,5117
	

	IV. Tip Öğrenenlere Yönelik Öğretim
	Madde-39
	,4474
	,8881

	
	Madde-40
	,4096
	

	
	Madde-41
	,6373
	

	
	Madde-42
	,5445
	

	
	Madde-43
	,5859
	

	
	Madde-44
	,5940
	

	
	Madde-45
	,5399
	

	
	Madde-46
	,6614
	

	
	Madde-47
	,5657
	

	
	Madde-48
	,5391
	

	
	Madde-49
	,6212
	

	
	Madde-50
	,5916
	

	
	Madde-51
	,6489
	

	
	Madde-52
	,6215
	


Verilerin Toplanması ve Analizi

Örnekleme alınan öğrencilere öğrenme stili envanteri uygulanarak öğrenme stilleri ile ilgili veriler elde edilmiş, öğrencilerin öğrenme stillerinin belirlenmesinde Kolb (1985) tarafından belirtilen ÖSE normları dikkate alınmıştır. Öğrenme stilleri belirlendikten sonra, frekans (f) ve yüzde (%) alınarak öğrencilerin öğrenme stillerine göre dağılımı belirlenmiştir. Elde edilen bulgular Tablo 2'de verilmiştir. 

Ayrıca öğrencilere birinci tip öğrenenlere (imgesel öğrenenler) yönelik öğretimle ilgili 16, ikinci tip öğrenenlere (analitik öğrenenler) yönelik öğretimle ilgili 12, üçüncü tip öğrenenlere (sağ duyulu öğrenenler) yönelik öğretimle ilgili 10, dördüncü tip öğrenenlere (dinamik öğrenenler) yönelik öğretime ilgili 14 olmak üzere toplam 52 maddelik bir ölçek uygulanmış ve Fen Bilgisi öğretmenlerinin hangi öğrenme stillerine uygun öğretimi ne kadar sıklıkla uyguladıkları tespit edilmiştir. Araştırmada kullanılan ölçekteki anket maddeleri için verilen cevaplar "Her Zaman=5", "Sık Sık=4", "Ara Sıra=3", "Çok Az=2", "Hiç=1" şeklinde puanlanmıştır. Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğrencilerin öğrenme stillerine uygun öğretim yapma düzeyleri ile ilgili verilerin analizinde betimsel istatistikler; frekans (f) ve yüzde (%) kullanılmıştır. Öğrencilerin verdikleri cevaplar, her bir öğrenme stiline uygun öğretim düzeyini belirlemede, ilgili öğretime ait maddelere verilen cevapların, cevap seçeneklerine göre dağılımları, frekans (f) ve yüzde (%) alınarak analiz edilmiş, öğrencilerin verdikleri cevapların, cevap kategorilerine göre frekans(f) ve yüzdeleri (%) Tablo 3, 4, 5, 6' da verilmiştir.

BULGULAR 
Burada uygulanan ölçekten elde edilen verilere ilişkin yapılan istatistiksel işlemlerin sonuçları tablolar halinde verilmiş ve açıklamaları yapılmıştır.

Örnekleme alınan öğrencilere öğrenme stili envanterinin uygulanmasıyla elde edilen verilerin ÖSE normlarına göre değerlendirilmesi sonrasında öğrencilerin öğrenme stillerine göre dağılımının frekans (f) ve yüzdeleri (%) Tablo 2'de verilmiştir. 

Tablo 2: Öğrencilerin Öğrenme Stillerinin Yüzde ve Frekansları
	                                                                                                      f                      %              Geçerli   %

	Birinci Tip Öğrenenler-İmgesel Öğrenenler
	87
	14,5
	15

	İkinci Tip Öğrenenler-Analitik Öğrenenler
	292
	48,7
	50,7

	Üçüncü Tip Öğrenenler-Sağ Duyulu Öğrenenler
	154
	25,7
	26,8

	Dördüncü Tip Öğrenenler-Dinamik Öğrenenler
	43
	7,2
	7,5

	Toplam
	576
	96
	100

	Öğrenme Stili Tespit Edilen
	576
	96
	_____

	Öğrenme Stili Tespit Edilemeyen
	24
	4
	______

	Toplam
	600
	100,0
	100,0


Öğrenme stili envanterini uygun şekilde doldurmayan %4 gibi çok az bir yüzdeyi oluşturan öğrencilerin öğrenme stilleri belirlenememiştir. Öğrenme stili belirlenen öğrencilerin %50,7'sinin ikinci tip öğrenen (analitik öğrenen), %26,8'inin üçüncü tip öğrenen (sağ duyulu öğrenen), %15'inin birinci tip öğrenen (imgesel öğrenen), %7,5'inin dördüncü tip öğrenen (dinamik öğrenen) olduğu görülmektedir. 

Öğrenme stillerine dayalı öğretim düzeyini belirleme ölçeğinin uygulanmasıyla elde edilen veriler yukarıda belirtilen betimsel istatistiklerle analiz edilmiş, analiz sonucu elde edilen bulgular tablolar halinde verilmiş ve analiz sonuçlarına dayalı yorumlar yapılmıştır. Araştırmaya katılan öğrencilere ilişkin istatistiksel veriler yorumlanırken öğrencilerin cevap seçeneklerine vermiş olduğu “Her zaman” ve “Sık sık” katılma durumunu, “Çok az” ve “Hiç” katılmama durumu olarak ifade edilmiştir. 
Fen Bilgisi öğretmenlerinin birinci tip öğrenenlere yönelik yaptığı öğretimin hangi sıklıkla yapıldığını ölçen 1.-16. maddelere verilen cevaplar Tablo 3’te verilmiştir. Buna göre birinci tip öğrenenlerin (imgesel öğrenenler) 3. maddeye (Bir kavramı öğretirken zihnimizde oluşan "niçin" sorularına cevap verir.) en fazla (%65,5) oranda katıldıkları; 11. maddeye (Bir kavramı öğretmeden önce bize o kavramla ilgili bir yaşantı ortaya koyar.) ise en az (%12,6) oranda katıldıkları görülmektedir.

Öğrencilerin %65,5’inin 3. maddeye (Bir kavramı öğretirken zihnimizde oluşan "niçin" sorularına cevap verir.) katıldığı, %14,9’unun katılmadığı; %55,2’sinin 13. maddeye (Dersin ilk çeyreğinde öğretmenimiz aktif olur.) katıldığı, %24,1’inin ise katılmadığı; %55,1’inin 5. maddeye (Bir kavramı öğretirken sezerek ve izleyerek öğrenmemizi sağlar.) katıldığı, %24,1’inin katılmadığı; %47,1’inin 4. maddeye (Öğretmenimiz bizlerle bireysel olarak ilgilenir.) katıldığı, %31’inin katılmadığı; %42,5’inin 7. maddeye (Derse başlarken, konunun amaçları hakkında bilgi verir.) katıldığı, %29,8’inin katılmadığı; %44,8’inin 1. maddeye (Fen Bilgisi ile ilgili kavramları somutlaştırarak sunar.) katıldığı, %29,8’inin katılmadığı; %42,5’inin 6. maddeye (Kavramı öğretmeye başlamadan önce, o kavram ile ilgili günlük yaşantıdan örnekler vererek, o kavram üzerinde düşünmemizi sağlar.) katıldığı, %37,9’unun katılmadığı; %41,3’ünün 8. maddeye (Derse başlamadan önce bizi öğrenmeye motive eder.) katıldığı, %35,6’sının katılmadığı; %28,7’sinin 2. maddeye (Bir kavramı öğretirken hayal gücümüzü kullanmamızı ister.) katıldığı, %43,7’sinin katılmadığı; %29,8’inin 9. maddeye (Bir kavramı öğretirken, bize o kavramı çağrıştıran sorular sorar.) katıldığı, %41,4’ünün katılmadığı; %24,1’inin 16. maddeye (Verilen probleme çözüm bulurken, o problemi hayalimizde canlandırmamızı ister.) katıldığı, %49,4’ünün katılmadığı; %24,1’inin 14. maddeye (Bir kavramı öğretmeye başlamadan önce, o kavramla ilgili bir problem verir.) katıldığı, %54’ünün katılmadığı; %29,8’inin 15. maddeye (Verdiği problemi çözerken, yaptıklarımızı arkadaşlarımızla tartışmamıza izin verir.) katıldığı, %52,9’unun katılmadığı; %17,2’sinin 12. maddeye (Kavramı öğretirken ortaya koyduğu yaşantı ile ilgili olarak bize analiz yaptırır.) katıldığı, %62,1’inin katılmadığı; %16’sının 10. maddeye (Bir kavramı öğretirken dramatize ederek öğretir.) katıldığı, %57,5’inin katılmadığı; %12,6’sının 11. maddeye (Kavramı öğretmeden önce bize o kavramla ilgili bir yaşantı ortaya koyar.) katıldığı, %57,5’inin katılmadığı görülmektedir.

Tablo 3: Fen Bilgisi Öğretmenlerinin Birinci Tip Öğrenenlere Uygun Yaptıkları Öğretime İlişkin

Frekans ve Yüzde Değerleri

	Anket Maddeleri
	Cevap Seçenekleri

	
	Her Zaman
	Sık sık
	Ara sıra
	Çok az
	Hiç

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	3. Bir kavramı öğretirken zihnimizde oluşan "niçin" sorularına cevap verir
	39
	44,8
	18
	20,7
	17
	19,5
	8
	9,2
	5
	5,7

	13. Dersin ilk çeyreğinde öğretmenimiz aktif olur
	34
	39,1
	14
	16,1
	18
	20,7
	13
	14,9
	8
	9,2

	5. Bir kavramı öğretirken sezerek ve izleyerek öğrenmemizi sağlar
	21
	24,1
	27
	31
	18
	20,7
	15
	17,2
	6
	6,9

	4. Öğretmenimiz bizlerle bireysel olarak ilgilenir
	23
	26,4
	18
	20,7
	19
	21,8
	13
	14,9
	14
	16,1

	7. Derse başlarken, konunun amaçları hakkında bilgi verir
	23
	26,4
	14
	16,1
	24
	27,6
	15
	17,2
	11
	12,6

	1. Fen Bilgisi ile ilgili kavramları somutlaştırarak sunar
	19
	21,8
	20
	23
	22
	25,3
	11
	12,6
	15
	17,2

	6. Kavramı öğretmeye başlamadan önce, o kavram ile ilgili günlük yaşantıdan örnekler vererek, o kavram üzerinde düşünmemizi sağlar
	21
	24,1
	16
	18,4
	17
	19,5
	14
	16,1
	19
	21,8

	8. Derse başlamadan önce bizi öğrenmeye motive eder
	21
	24,1
	15
	17,2
	20
	23
	11
	12,6
	20
	23


Tablo 3-devam
	2. Bir kavramı öğretirken hayal gücümüzü kullanmamızı ister
	16
	18,4
	9
	10,3
	24
	27,6
	18
	20,7
	20
	23

	9. Bir kavramı öğretirken, bize o kavramı çağrıştıran sorular sorar.
	7
	8
	19
	21,8
	25
	28,7
	22
	25,3
	14
	16,1

	16. Verilen probleme çözüm bulurken, o problemi hayalimizde canlandırmamızı ister
	14
	16,1
	7
	8
	23
	26,4
	15
	17,2
	28
	32,2

	14. Bir kavramı öğretmeye başlamadan önce, o kavramla ilgili bir problem verir
	11
	12,6
	10
	11,5
	19
	21,8
	23
	26,4
	24
	27,6

	15. Verdiği problemi çözerken, yaptıklarımızı arkadaşlarımızla tartışmamıza izin verir
	11
	12,6
	15
	17,2
	15
	17,2
	12
	13,8
	34
	39,1

	12. Kavramı öğretirken ortaya koyduğu yaşantı ile ilgili olarak bize analiz yaptırır.
	6
	6,9
	9
	10,3
	18
	20,7
	22
	25,3
	32
	36,8

	10. Bir kavramı öğretirken dramatize ederek öğretir
	5
	5,7
	9
	10,3
	23
	26,4
	14
	16,1
	36
	41,4

	11. Kavramı öğretmeden önce bize o kavramla ilgili bir yaşantı ortaya koyar
	4
	4,6
	7
	8
	26
	29,9
	16
	18,4
	34
	39,1


Fen Bilgisi öğretmenlerinin ikinci tip öğrenenlere (analitik öğrenenler) yönelik yaptığı öğretimin hangi sıklıkla yapıldığını ölçen 17.-28. maddelere verilen cevaplar Tablo 4’te verilmiştir. Buna göre ikinci tip öğrenenlerin 20. maddeye (Neleri öğrendiğimizin farkına varmamızı sağlar.) en fazla (%70,2) oranda katıldıkları, 24. maddeye (Dersi işlerken, görsel ve işitsel araçlardan faydalanır.) ise en az (%30,2) oranda katıldıkları görülmektedir.

Tablo 4: Fen Bilgisi Öğretmenlerinin İkinci Tip Öğrenenlere Uygun Yaptıkları Öğretime İlişkin Frekans    ve Yüzde Değerleri

	Anket Maddeleri
	Cevap Seçenekleri

	
	Her Zaman
	Sık sık
	Ara sıra
	Çok az
	Hiç

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	20. Neleri öğrendiğimizin farkına varmamızı sağlar
	131
	44,9
	74
	25,3
	35
	12
	29
	9,9
	23
	7,9

	22. Bir kavramı öğretirken, izleyerek ve düşünerek öğrenmemizi sağlar.
	102
	34,9
	82
	28,1
	43
	14,7
	28
	9,6
	37
	12,7

	27. Dersin ikinci çeyreğinde öğretmen daha aktif olur
	97
	33,2
	64
	21,9
	52
	17,8
	41
	14
	38
	13

	28. Düşünceleri kavramlaştırarak sunar.
	86
	29,5
	67
	22,9
	73
	25
	33
	11,3
	33
	11,3

	19. Kavramları kendi zihnimizde oluşturmamızı ister.
	83
	28,4
	64
	21,9
	66
	22,6
	42
	14,4
	37
	12,7

	17. Kavramlar yoluyla düşünerek öğrenmemizi ister
	81
	27,7
	64
	21,9
	72
	24,7
	46
	15,8
	29
	9,9

	23. Bir kavramı öğretirken, ön bilgilerimizle ilişkilendirerek düşünmemizi ister
	66
	22,6
	76
	26
	84
	28,8
	41
	14
	25
	8,6

	25. Bir kuramın uygulamasından ziyade, mantığı üzerinde durur.
	54
	18,5
	59
	20,2
	92
	31,5
	55
	18,8
	32
	11

	21. Kavramı öğretirken, o kavram hakkında uzmanların görüşlerine yer verir
	54
	18,5
	74
	25,3
	70
	24
	45
	15,4
	49
	16,8

	18. Kavramları soyut olarak öğrenmemizi ister
	39
	13,4
	64
	21,9
	69
	23,6
	64
	21,9
	56
	19,2

	26. Soyut kavram ve düşünceler üzerinde durur. 
	28
	9,6
	69
	23,6
	91
	31,2
	57
	19,5
	47
	16,1

	24. Dersi işlerken, görsel ve işitsel araçlardan faydalanır
	42
	14,4
	46
	15,8
	76
	26
	65
	22,3
	63
	21,6


Öğrencilerin %70,2’sinin 20. maddeye (Neleri öğrendiğimizin farkına varmamızı sağlar.) katıldığı, %17,8’inin katılmadığı; %63’ünün 22. maddeye (Bir kavramı öğretirken, izleyerek ve düşünerek öğrenmemizi sağlar.) katıldığı, %22,3’ünün ise katılmadığı; %55,1’inin 27. maddeye (Dersin ikinci çeyreğinde öğretmen daha aktif olur.) katıldığı, %27’sinin katılmadığı; %52,4’ünün 28. maddeye (Düşünceleri kavramlaştırarak sunar.) katıldığı, %22,6’sının katılmadığı; %50,3’ünün 19. maddeye (Kavramları kendi zihnimizde oluşturmamızı ister.) katıldığı, %27,1’inin katılmadığı; %49,6’sının 17. maddeye (Kavramlar yoluyla düşünerek öğrenmemizi ister.) katıldığı, %25,7’sinin katılmadığı; %48,6’sının 23. maddeye (Bir kavramı öğretirken, ön bilgilerimizle ilişkilendirerek düşünmemizi ister.) katıldığı, %22,6’sının katılmadığı; %38,7’sinin 25. maddeye (Bir kuramın uygulamasından ziyade, mantığı üzerinde durur.) katıldığı, %29,8’inin katılmadığı; %43,8’inin 21. maddeye (Kavramı öğretirken, o kavram hakkında uzmanların görüşlerine yer verir.) katıldığı, %32,2’sinin katılmadığı; %35,3’inin 18. maddeye (Kavramları soyut olarak öğrenmemizi ister.) katıldığı, %41,1’inin katılmadığı; %33,2’sinin 26. maddeye (Soyut kavram ve düşünceler üzerinde durur.) katıldığı, %35,6’sının katılmadığı; %30,2’sinin 24. maddeye (Dersi işlerken, görsel ve işitsel araçlardan faydalanır.) katıldığı, %43,9’unun katılmadığı görülmektedir.

Fen Bilgisi öğretmenlerinin üçüncü tip öğrenenlere (sağduyulu öğrenenler) yönelik yaptığı öğretimin hangi sıklıkla yapıldığını ölçen 29.-38. maddelere verilen cevaplar Tablo 5’te verilmiştir. Buna göre üçüncü tip öğrenenlerin 32. maddeye (Bir kavramı öğretirken, düşünerek ve yaparak öğrenmemizi sağlar.) en fazla (%53,3) oranda katıldıkları; 34. maddeye (Bize bireysel veya grup projeleri verir.) ise en az (%18,8) oranda katıldıkları görülmektedir.

Tablo 5: Fen Bilgisi Öğretmenlerinin Üçüncü Tip Öğrenenlere Uygun Yaptıkları Öğretime İlişkin Frekans ve Yüzde Değerleri

	Anket Maddeleri
	Cevap Seçenekleri

	
	Her Zaman
	Sık sık
	Ara sıra
	Çok az
	Hiç

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	32. Bir kavramı öğretirken, düşünerek ve yaparak öğrenmemizi sağlar
	60
	39
	22
	14,3
	40
	26
	17
	11
	15
	9,7

	31. Dersin üçüncü çeyreğinde öğrencilerin daha aktif olmasını ister.
	54
	35,1
	37
	24
	31
	20,1
	14
	9,1
	18
	11,7


Tablo 5-devam

	38. Verdiği problemlerin çözümlerini vermeden önce problemleri öğrencilerin çözmesini ister
	44
	28,6
	35
	22,7
	34
	22,1
	19
	12,3
	22
	14,3

	33. Öğrendiklerimizi uygulayabileceğimiz ödevler verir
	38
	24,7
	34
	22,1
	25
	16,2
	23
	14,9
	34
	22,1

	30. Kuramları pratik sorulara uygulayarak öğrenmemize yardımcı olur
	36
	23,4
	28
	18,2
	35
	22,7
	35
	22,7
	20
	13

	29. Anlattığı bilgilerin gerçek hayatta uygulanabilirliği konusunu, araştırmamızı ister.
	25
	16,2
	29
	18,8
	42
	27,3
	29
	18,8
	29
	18,8

	37. Bize verdiği kavramların mantıksal analizini yaptırır
	24
	15,6
	27
	17,5
	41
	26,6
	27
	17,5
	35
	22,7

	36. Kendimizden bir şeyler ekleyeceğimiz aktiviteler verir
	17
	11
	32
	20,8
	22
	14,3
	30
	19,5
	53
	34,4

	35. Bize kendi hazırladığı çalışma yaprakları verir.
	25
	16,2
	18
	11,7
	24
	15,6
	19
	12,3
	68
	44,2

	34. Bize bireysel veya grup projeleri verir
	16
	10,4
	13
	8,4
	25
	16,2
	27
	17,5
	73
	47,4


Öğrencilerin %53,3’ünün 32. maddeye (Bir kavramı öğretirken, düşünerek ve yaparak öğrenmemizi sağlar.) katıldığı, %20,7’sinin katılmadığı; %59,1’inin 31. maddeye (Dersin üçüncü çeyreğinde öğrencilerin daha aktif olmasını ister.) katıldığı, %20,8’inin ise katılmadığı; %51,3’ünün 38. maddeye (Verdiği problemlerin çözümlerini vermeden önce problemleri öğrencilerin çözmesini ister.) katıldığı, %26,6’sının ise katılmadığı; %46,8’inin 33. maddeye (Öğrendiklerimizi uygulayabileceğimiz ödevler verir.) katıldığı, %37’sinin ise katılmadığı; %41,6’sının 30. maddeye (Kuramları pratik sorulara uygulayarak öğrenmemize yardımcı olur.) katıldığı, %35,7’sinin ise katılmadığı; %35’inin 29. maddeye (Anlattığı bilgilerin gerçek hayatta uygulanabilirliği konusunu, araştırmamızı ister.) katıldığı, %37,6’sının ise katılmadığı; %33,1’inin 37. maddeye (Bize verdiği kavramların mantıksal analizini yaptırır.) katıldığı, %40,2’sinin ise katılmadığı; %31,8’inin 36. maddeye (Kendimizden bir şeyler ekleyeceğimiz aktiviteler verir.) katıldığı, %53,9’unun ise katılmadığı; %27,9’unun 35. maddeye (Bize kendi hazırladığı çalışma yaprakları verir.) katıldığı, %56,5’inin ise katılmadığı; %18,8’inin 34. maddeye (Bize bireysel veya grup projeleri verir.) katıldığı, %64,9’unun ise katılmadığı görülmektedir.

Fen Bilgisi öğretmenlerinin dördüncü tip öğrenenlere yönelik (dinamik öğrenenler) yaptığı öğretimin hangi sıklıkla yapıldığını ölçen 39.-52. maddelere verilen cevaplar Tablo 6’da verilmiştir.
Tablo 6: Fen Bilgisi Öğretmenlerinin Dördüncü Tip Öğrenenlere Uygun Yaptıkları Öğretime İlişkin Frekans ve Yüzde Değerleri

	Anket Maddeleri
	Cevap Seçenekleri

	
	Her Zaman
	Sık sık
	Ara sıra
	Çok az
	Hiç

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	48. Açık uçlu sorular sorar.
	14
	32,6
	11
	25,6
	6
	14
	5
	11,6
	7
	16,3

	51. Yaratıcı düşünmemizi ister.
	17
	39,5
	4
	9,3
	9
	20,9
	5
	11,6
	8
	18,6

	39. Dersin dördüncü çeyreğinde öğrencilerin daha aktif olmasını ister.
	13
	30,2
	9
	20,9
	6
	14
	6
	14
	9
	20,9

	43. Bize yaptırdığı uygulamaları analiz eder, değerlendirir, gerekli düzeltmeleri yapar
	12
	27,9
	9
	20,9
	8
	18,6
	7
	16,3
	7
	16,3

	40. Deneme-yanılma yoluyla öğrenmemize imkan sağlar
	11
	25,6
	9
	20,9
	11
	25,6
	4
	9,3
	8
	18,6

	44. Bir kavramı öğretirken, yaparak ve sezerek öğrenmemizi sağlar.
	10
	23,3
	9
	20,9
	12
	27,9
	2
	4,7
	10
	23,3

	41. Öğrendiğimiz kavramlar ve kuramlarla günlük hayatta neler yapılabileceğini keşfetmemizi sağlar
	5
	11,6
	13
	30,2
	12
	27,9
	5
	11,6
	8
	18,6

	47. Bir kavramı, kendi kendimize keşfetmemizi ister.
	10
	23,3
	5
	11,6
	12
	27,9
	6
	14
	10
	23,3

	49. Bize verdiği konu ile ilgili, mevcut yaşantılarımızdan yararlanarak, yeni planlar yapmamızı sağlar
	9
	20,9
	5
	11,6
	13
	30,2
	6
	14
	10
	23,3

	42. Öğrendiklerimizi kendi yaşantımızda uygulayarak pekiştirmemizi ister
	8
	18,6
	8
	18,6
	7
	16,3
	9
	20,9
	11
	25,6

	46. Öğrendiklerimizi arkadaşlarımızla paylaşmamıza izin verir
	7
	16,3
	8
	18,6
	9
	20,9
	9
	20,9
	10
	23,3

	50. Yeni yaşantılar kurmamıza imkan verir.
	7
	16,3
	6
	14
	9
	20,9
	9
	20,9
	12
	27,9

	52. Bir kavramı öğretirken, grup tartışması, benzetişim, beyin fırtınası gibi teknikleri kullanır.
	8
	18,6
	5
	11,6
	7
	16,3
	7
	16,3
	16
	37,2

	45. Öğrendiğimiz bilgilerle yapabileceğimiz projeler verir.
	6
	14
	8
	18,6
	5
	11,6
	7
	16,3
	17
	39,5


Buna göre dördüncü tip öğrenenlerin 48. maddeye (Açık uçlu sorular sorar.) en fazla (%58,2) oranda katıldıkları; 45. maddeye (Öğrendiğimiz bilgilerle yapabileceğimiz projeler verir.) ise en az (%32,6) oranda katıldıkları görülmektedir.

Öğrencilerin %58,2’si 48. maddeye (Açık uçlu sorular sorar.) katıldığı, %27,9’unun katılmadığı; %48,8’inin 51. maddeye (Yaratıcı düşünmemizi ister.) katıldığı, %30,2’sinin ise katılmadığı; %51,1’inin 39. maddeye (Dersin dördüncü çeyreğinde öğrencilerin daha aktif olmasını ister.) katıldığı, %34,9’unun ise katılmadığı; %48,8’inin 43. maddeye (Bize yaptırdığı uygulamaları analiz eder, değerlendirir, gerekli düzeltmeleri yapar.) katıldığı, %32,6’sının ise katılmadığı; %46,5’inin 40. maddeye (Deneme-yanılma yoluyla öğrenmemize imkan sağlar.) katıldığı, %27,9’unun ise katılmadığı; %44,2’sinin 44. maddeye (Bir kavramı öğretirken, yaparak ve sezerek öğrenmemizi sağlar.) katıldığı, %28’inin ise katılmadığı; %41,8’inin 41. maddeye (Öğrendiğimiz kavramlar ve kuramlarla günlük hayatta neler yapılabileceğini keşfetmemizi sağlar.) katıldığı, %30,2’sinin ise katılmadığı; %34,9’unun 47. maddeye (Bir kavramı, kendi kendimize keşfetmemizi ister.) katıldığı, %37,3’ünün ise katılmadığı; %32,5’inin 49. maddeye (Bize verdiği konu ile ilgili, mevcut yaşantılarımızdan yararlanarak, yeni planlar yapmamızı sağlar.) katıldığı, %37,3’ünün ise katılmadığı; %37,2’sinin 42. maddeye (Öğrendiklerimizi kendi yaşantımızda uygulayarak pekiştirmemizi ister.) katıldığı, %46,5’inin ise katılmadığı; %34,9’unun 46. maddeye (Öğrendiklerimizi arkadaşlarımızla paylaşmamıza izin verir.) katıldığı, %44,2’sinin ise katılmadığı; %30,3’ünün 50. maddeye (Yeni yaşantılar kurmamıza imkan verir.) katıldığı, %48,8’inin ise katılmadığı; %30,2’sinin 52. maddeye (Bir kavramı öğretirken, grup tartışması, benzetişim, beyin fırtınası gibi teknikleri kullanır.) katıldığı, %53,5’inin ise katılmadığı; %32,6’sının 45. maddeye (Öğrendiğimiz bilgilerle yapabileceğimiz projeler verir.) katıldığı, %55,8’inin ise katılmadığı görülmektedir.

SONUÇLAR

Fen Bilgisi öğretmenlerinin birinci tip öğrenenlere (imgesel öğrenenler) yönelik uygulaması gereken, fakat öğrenci görüşlerinden çok az uyguladıklarının görüldüğü 16., 14., 15., 12., 10., 11. maddelere verilen cevaplar dikkat çekmektedir.

16. maddede, birinci tip öğrenenlerin yaklaşık yarısı Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğrencilerine verdikleri problemleri, öğrencilerinin hayallerinde canlandırmaları konusunu göz ardı ettikleri görülmektedir. 
14. maddede, birinci tip öğrenenlerin %54'ünün Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğreteceği kavramın öğretimine geçmeden önce, o kavramla ilgili öğrencilerine neredeyse hiç problem vermediği görülmektedir.

15. maddede, birinci tip öğrenenlerin %52,9'unun, Fen Bilgisi öğretmenlerinin verdikleri problemi çözerken, öğrencilerinin neler yaptıklarını arkadaşlarıyla tartışmalarına çok az izin verdiğini veya hiç izin vermediğini belirttikleri görülmektedir. Bu maddeye %39,1 oranında "hiç" cevabının verilmesi öğretmenlerin, öğrencilerinin arkadaşlarıyla işbirliği içinde çalışmalarına dikkat etmediklerini göstermektedir. Birinci tip öğrenenler fikirleri dinleyerek ve paylaşarak öğrenirler.

10. maddede, birinci tip öğrenenlerin %57,5'inin, Fen Bilgisi öğretmenlerinin bir kavramı öğretirken çok az veya hiç dramatize etmediklerini belirtikleri görülmektedir. Bu maddeye %41,4 oranında "hiç" cevabının verilmesi öğretmenlerin, drama yöntemi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olup olmadıklarını gündeme getirmektedir. 

11. maddede, birinci tip öğrenenlerin %57,5'inin, Fen Bilgisi öğretmenlerinin bir kavramı öğretmeden önce, öğrencilere o kavramla ilgili çok az veya hiç yaşantı sunmadıkları görülmektedir. Bu maddeye %39,1 oranında "hiç" cevabının verilmesi öğretmenlerin, Fen Bilgisi ile ilgili konularla günlük yaşantıyı çok az bütünleştirdiklerini göstermektedir. Birinci tip öğrenenler yaşantılarını, deneyimlerini kendileriyle bütünleştiren bireylerdir.
12. maddede, birinci tip öğrenenlerin %62,1’inin, Fen Bilgisi öğretmenlerinin bir kavramı öğretirken ortaya koyduğu yaşantı ile ilgili olarak öğrencilerine çok az veya hiç analiz yaptırmadıkları görülmektedir. 11. maddeye verilen cevaplara göre, bu beklenen bir sonuçtur. 

Fen Bilgisi öğretmenleri tarafından çok az veya hiç önem verilmeyen bu maddeler birinci tip öğrenenlerin temelde dikkat ettikleri özelliklerdir. Çünkü; birinci tip öğrenenlere yönelik yapılan öğretimde; öğretmen öğreteceği kavram ile ilgili öğrencilerine bir yaşantı (drama yöntemiyle) ortaya koyar. Öğretmen öğrencilere yaşantıyla ilgili sorular yöneltir. Öğrenciler bunları hayallerinde canlandırırlar. Öğretmen yaşantıyı analiz ettirir. Öğrenciler düşündüklerini arkadaşlarıyla paylaşma fırsatı bulurlar. Böylelikle Fen bilgisi dersi ile yaşantı bütünleştirilmiş olur.
Fen Bilgisi öğretmenlerinin ikinci tip öğrenenlere (analitik öğrenenler) yönelik uygulaması gereken, fakat öğrenci görüşlerinden çok az uyguladıklarının görüldüğü 21., 18., 26., 24. maddelere verilen cevaplar dikkat çekmektedir. 

21. maddede, ikinci tip öğrenenlerin %32,2'si, Fen Bilgisi öğretmenlerinin bir kavramı öğretirken o kavram hakkında uzman görüşlerine yer vermediğini belirtmişlerdir. 

18. maddede, ikinci tip öğrenenlerin %41,1'i, Fen Bilgisi öğretmenlerinin kavramları soyut olarak öğrenmelerini istemediğini belirttikleri görülmektedir. Bunun sonucu olarak da öğrenciler soyut kavramları algılamada sorun yaşayabilmektedirler.

26. maddede, ikinci tip öğrenenlerin %35,6'sı, Fen Bilgisi öğretmenlerinin soyut düşünce ve kavramlar üzerinde çok az veya hiç durmadıklarını belirttikleri görülmektedir. Halbuki ikinci tip öğrenenler bilgiyi soyut olarak almayı tercih eden bireylerdir. Öğretmenler soyut düşünce ve kavramlar üzerinde durmazlarsa, öğrencilerin soyut düşünme yetenekleri ve yaratıcılıkları gelişememektedir.
24. maddede, ikinci tip öğrenenlerin %43,9'u, Fen Bilgisi öğretmenlerinin ders anlatırken, görsel ve işitsel araçlardan çok az veya hiç faydalanmadıklarını belirttikleri görülmektedir. 

Fen Bilgisi öğretmenleri tarafından çok az yada hiç önem verilmeyen bu maddeler ikinci tip öğrenenlerin temelde dikkat ettikleri özelliklerdir. Çünkü ikinci tip öğrenenlere yönelik yapılan eğitimde öğrenciler bilgiyi soyut kavramsallaştırma yoluyla algılayıp, yansıtıcı gözlem yoluyla işlerler. Uzmanların ne düşündüklerini bilme gereksinimi duyarlar. Ders sunumu sırasında görsel ve işitsel araçlardan yararlanırlar.

Fen Bilgisi öğretmenlerinin üçüncü tip öğrenenlere (sağ duyulu öğrenenler) yönelik uygulaması gereken, fakat öğrenci görüşlerinden çok az uyguladıklarının görüldüğü 36., 35., 34. maddelere verilen cevaplar dikkat çekmektedir. 

36. maddede, üçüncü tip öğrenenlerin %53,9’u, Fen Bilgisi öğretmenlerinin kendilerine bir şeyler ekleyebilecekleri aktiviteler vermediklerini belirttikleri görülmüştür. Bu maddeye %34,4 oranında “hiç” cevabının ve yaklaşık %20 oranında da “çok az” cevabının verilmesi öğretmenlerin, öğrencilerine teorik bilgilerini aktivite üzerinde pratiğe dönüştürme şansı vermediğini göstermektedir.

35. maddede, üçüncü tip öğrenenlerin %56,5’inin Fen Bilgisi öğretmenleri tarafından kendilerine çalışma yaprakları verilmediğini belirtmişlerdir. Bu maddeye %44,2 oranında "hiç" cevabının verilmesi öğretmenlerin, kuram ve uygulamayı bütünleştiremediklerini göstermektedir. Üçüncü tip öğrenenler kuram ve uygulamayı bütünleştiren bireylerdir.
34. maddede, üçüncü tip öğrenenlerin %64,9’u, Fen Bilgisi öğretmenlerinin kendilerine bireysel veya grup projeleri vermediklerini belirtmişlerdir. Bu maddeye %47,4 oranında "hiç" cevabının verilmesi fen bilgisi öğretiminde önemli bir sorunu ortaya çıkarmıştır. Çünkü; üçüncü tip öğrenenler kuram ve uygulamayı bütünleştiren bireylerdir. Böylece öğretmenleri tarafından verilen teorik bilgileri bireysel veya grup projeleri üzerinde uygulama fırsatı bulurlar. Teorik bilgiler pratiğe aktarılarak bilgilerin kalıcılığı sağlanmış ve öğrenme gerçekleştirilmiş olur.
Fen Bilgisi öğretmenleri tarafından çok az veya hiç önem verilmeyen bu maddeler üçüncü tip öğrenenlerin temelde dikkat ettikleri özelliklerdir. Çünkü; üçüncü tip öğrenenler kuram ve uygulamayı bütünleştiren bireylerdir. Böylece öğretmenleri tarafından verilen teorik bilgileri, uygulamalarla daha kalıcı hale getirirler. Araştırmanın uygulandığı sınıflarda, aktivite ve çalışma yapraklarına pek fazla önem verilmemesi ve sadece örnekler üzerinde yaparak öğrenmenin uygulanması, bu sınıflarda geleneksel öğretimin uygulandığını göstermektedir.

Fen Bilgisi öğretmenlerinin dördüncü tip öğrenenlere (dinamik öğrenenler) yönelik uygulaması gereken, fakat öğrenci görüşlerinden çok az uyguladıklarının görüldüğü 47., 49., 42., 46., 50., 52., 45. maddelere verilen cevaplar dikkat çekmektedir. 

47. maddede, dördüncü tip öğrenenlerin %37,3’ü tarafından, Fen Bilgisi öğretmenlerinin, öğrencilerine kavramları kendi kendilerine keşfetmelerini sağlatamadıkları belirtilmektedir. Bu maddeye %23,3 oranında "hiç" cevabının verilmesi, öğretmenlerin, öğrencilerinin kendi kendilerine keşfetme özelliklerine dikkat etmediğini göstermektedir.

49. maddede, dördüncü tip öğrenenlerin %37,3’ü, Fen Bilgisi öğretmenlerinin verdiği konu ile ilgili öğrencilerin mevcut yaşantılarından yararlanarak, yeni planlar yapmalarını sağlatamadıklarını belirtmişlerdir.
42. maddede, dördüncü tip öğrenenlerin %46,5‘i, Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğrencilerinin öğrendiklerini yaşantılarına uygulayarak pekiştirmelerini sağlatamadıklarını belirtmişlerdir. Bu maddeye %25,6 oranında "hiç" cevabının verilmesi, bizi, öğretmenlerin yaşantı ile uygulamayı bütünleştiremedikleri sonucuna ulaştırır.
46. maddede dördüncü tip öğrenenlerin %44,2‘si, Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğrencilerine, öğrendiklerini arkadaşları ile paylaşmalarına izin vermediklerini belirtmişlerdir. Bu maddeye %23,3 oranında "hiç" cevabının verilmesi, bizi, öğrencilerin öğrendiklerini arkadaşlarıyla paylaşma ortamı bulamadıkları sonucuna götürür.
50. maddede dördüncü tip öğrenenlerin %48,8‘i, Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğrencilerin yeni yaşantılar kurmalarına imkan sağlatamadığını belirtmişlerdir. Bu da Fen Bilgisi öğretmenlerinin yaratıcı bireyler yetiştirmede temel olan prensiplere dikkat etmediklerini göstermektedir. Yaratıcı olmanın temel gereklerinden biri de yeniliklere açık olmaktır.

52. maddede dördüncü tip öğrenenlerin %53,5‘i, Fen Bilgisi öğretmenlerinin bir kavramı öğretirken grup tartışması, benzetişim, beyin fırtınası gibi teknikleri kullanmadığını belirtmişlerdir. Bu tekniklerin "çok az" veya "hiç" kullanılmadığının belirtilmesi, Fen Bilgisi öğretmenlerinin hizmet öncesi dönemde aldıkları öğretim yöntem ve tekniklerini, kendi derslerine uygulamaya ne derecede önem verdikleri sorusunu gündeme getirmektedir. 

45. maddede dördüncü tip öğrenenlerin %55,8‘i, Fen Bilgisi öğretmenlerinin öğrencilerine öğrendikleri bilgilerle ilgili proje vermediklerini belirtmişlerdir. Bu maddeye %39,5 oranında "hiç" cevabının verilmesi, bizi, öğrencilerin yaşantı ile uygulamayı bütünleştiremedikleri sonucuna götürür.

Fen Bilgisi öğretmenleri tarafından çok az veya hiç önem verilmeyen bu maddeler dördüncü tip öğrenenlerin (dinamik öğrenenler) temelde dikkat ettikleri özelliklerdir. Dördüncü tip öğrenenler; bilgiyi somut yaşantı yoluyla alırlar ve aktif yaşantı yoluyla işlerler. Öğrendikleri teorik bilgileri deneme-yanılma yoluyla öğrenirler. Kendi kendilerine keşfetme özelliklerine sahiptirler. Öğrendikleri teorik bilgileri uygulama yaparak daha kalıcı hale getirirler. Öğrendikleri bu bilgileri arkadaşlarıyla paylaşırlar ve öğrendiklerini günlük yaşantıya uygularlar. Böylece yaşantı ve uygulamayı bütünleştirmiş olurlar. Dördüncü tip öğrenenler yaratıcı düşünceye sahip bireylerdir. Yaratıcı düşünceye sahip bireylerin yetiştirilmesi için yaratıcılığı destekleyen aktivitelerin öğretmenlerce desteklenmesi gerekir. 

ÖNERİLER

Öğretmenlerin öğrencilerinin hangi öğrenme stiline sahip olduğunu bilmesi gerekir. Öğrenme stilleri ile ilgili bütün öğretmenlere yönelik bir hizmet içi eğitim programı hazırlanmalıdır.

Fen Bilgisi öğretmenlerinin birinci tip öğrenenlere yönelik uygulama sırasında aşağıdaki önerilere dikkat etmeleri gerekir:
1. Birinci tip öğrenenlere yönelik öğretimde; bireyler için kavramı zihinde canlandırma önemlidir. Fen Bilgisi öğretmenlerinin verdikleri probleme çözüm bulurken öğrencilerinin problemi zihinlerinde canlandırmalarına imkan sağlaması gerekir.

2. Fen Bilgisi öğretmenlerinin bir kavramı öğretmeye başlamadan önce, o kavramla ilgili öğrencilerine problem vermesi gerekir. 

3. Fen Bilgisi öğretmenleri, öğrencilerinin verilen problemi çözerken neler yaptıklarını arkadaşlarıyla tartışmalarına izin vermelidir. Birinci tip öğrenenler fikirleri dinleyerek ve paylaşarak öğrenirler.

4. Fen Bilgisi öğretmenlerinin konuları dramatize ederek öğretmeleri gerekir. Çünkü; öğretilecek konu, drama yöntemiyle bir yaşantı şeklinde öğrencilere sunulmalıdır. Öğrenciler yaşantıları kendileriyle bütünleştirirler.

5. Fen Bilgisi öğretmenleri, bir kavramı öğretmeden önce öğrencilerine o kavramla ilgili bir yaşantı sunmalıdırlar. Çünkü öğrenci kavramla kendisini daha kolay ilişkilendirir ve bu kavramı nerede, nasıl kullanacağına ilişkin bir anlayış kazanır.

6. Fen bilgisi öğretmenlerinin yaşantı ve yaşantıdan örnekler vererek fen ile ilgili kavramlar ile günlük yaşantı arasında bir ilişki kurması gerekir. 

7. Fen Bilgisi öğretmenleri bir kavramı öğretirken ortaya koyduğu yaşantı ile ilgili olarak öğrencilerine analiz yaptırmalıdırlar. Çünkü; birinci tip öğrenenler yaşantıları, farklı bakış açılarından incelemede (analiz etmede) çok başarılıdırlar.

Fen Bilgisi öğretmenlerinin ikinci tip öğrenenlere yönelik uygulama sırasında aşağıdaki önerilere dikkat etmeleri gerekir:
1. Fen Bilgisi öğretmenlerinin bir kavramı öğretirken o kavram hakkındaki uzman görüşlerine yer vermesi gerekir. Çünkü ikinci tip öğrenenler kavram hakkında uzmanların ne düşündüklerini bilme gereksinimi duyarlar.

2. Fen Bilgisi öğretmenlerinin, öğrencilerinden kavramları soyut olarak öğrenmelerini istemeleri gerekir. Bunun sonucunda öğrencilerin soyut kavramları algılamaları daha kolay olacaktır.

3. Fen Bilgisi öğretmenlerinin soyut kavramlar ve düşünceler üzerinde durması gerekir. Çünkü ikinci tip öğrenenler bilgiyi soyut olarak almayı tercih eden bireylerdir.

4. Fen Bilgisi öğretmenlerinin dersi işlerken görsel ve işitsel araçlardan yararlanmaları gerekir. Çünkü ikinci tip öğrenenler bilgiyi yansıtıcı gözlem yoluyla işleyen bireylerdir. Olayları gözlemlerken görsel araçlardan faydalanırlar.

Fen Bilgisi öğretmenlerinin üçüncü tip öğrenenlere yönelik uygulama sırasında aşağıdaki önerilere dikkat etmeleri gerekir:

1. Fen Bilgisi öğretmenlerinin kendilerinden bir şeyler ekleyebileceği aktiviteler vermeleri gerekir. Çünkü üçüncü tip öğrenenler kuram ve uygulamayı bütünleştiren bireylerdir. Kuramları test ederek öğrenirler.

2. Fen Bilgisi öğretmenlerinin konuyla ilgili çalışma yaprakları hazırlayarak vermeleri gerekir. Bu şekilde, öğretmenleri tarafından verilen teorik bilgileri çalışma yaprakları üzerinde uygulama fırsatı bulurlar.

3. Fen Bilgisi öğretmenlerinin bireysel veya grup projeleri vermeleri gerekir. Bu şekilde,üçüncü tip öğrenenler, öğretmenleri tarafından verilen teorik bilgileri bireysel veya grup projeleri üzerinde uygulama fırsatı bulurlar. 
4. Fen bilgisi öğretmenleri, öğrencilerin en temel özelliği olan, öğrendiklerini yaşantılarına uygulayabilecekleri projeler verme, yeni yaşantılara açık olma… gibi aktivitelere yönlendirmeleri gerekir. Zira öğrenciler, öğrendiklerini, yaşantılarıyla bütünleştirerek uygulamak isterler. Fen Bilgisi öğretmenlerinin bunlara dikkat etmesi gerekir.
Fen Bilgisi öğretmenlerinin dördüncü tip öğrenenlere yönelik uygulama sırasında aşağıdaki önerilere dikkat etmeleri gerekir:

1. Fen Bilgisi öğretmenlerinin dördüncü tip öğrenenlerden kavramları kendi kendilerine keşfetmelerini istemesi gerekir. Çünkü dördüncü tip öğrenenler, kendi kendilerine keşfetme özelliklerine güvenen bireylerdir.

2. Fen Bilgisi öğretmenlerinin verdiği konu ile ilgili olarak öğrencilerinden, mevcut yaşantılarından yararlanarak, yeni planlar yapmalarını istemeleri ve bunu sağlamaları gerekir. Çünkü dördüncü tip öğrenenler, yeni olay ve olgular konusunda heyecanlıdırlar; olmayacak şekilde görünen olayları araştırırlar.

3. Fen Bilgisi öğretmenlerinin, öğrencilerinden, öğrendiklerini kendi yaşantılarına uygulayarak pekiştirmelerini istemeleri gerekir. Çünkü dördüncü tip öğrenenler, yaşantı ve uygulamayı bütünleştiren bireylerdir.

4. Fen Bilgisi öğretmenleri, öğrencilerinin öğrendiklerini arkadaşlarıyla paylaşmalarına izin vermeleri gerekir. Bu şekilde işbirliğine dayalı bir öğrenme ortamı gerçekleşmiş olur.
5. Fen Bilgisi öğretmenleri, öğrencilerinin yeni yaşantılar kurmalarına imkan sağlamaları gerekir. Bunun sonucunda, Fen Bilgisi öğretmenleri yaratıcı bireylerin yetişmesinde temel olan prensiplere dikkat edecekler ve öğrencilerinin yaratıcılıklarının gelişmesine imkan sağlayacaklardır.
6. Fen Bilgisi öğretmenlerinin bir kavramı öğretirken grup tartışması, benzetişim, beyin fırtınası gibi teknikleri kullanmaları gerekir. Bu sebeple Fen Bilgisi öğretmenlerinin gerek hizmet öncesi gerekse  hizmet içi seminerlerle öğretim yöntem ve tekniklerinin öğretildiği dersleri almaları ve bu konuda  bilgilendirilmeleri gerekir. 
Bu araştırma sadece resmî genel ilköğretim okullarının 6. sınıf öğrencileri ile sınırlıdır. Özel ilköğretim okullarında da uygulanabilir. Ayrıca lise (Özel liselerde, Fen liseleri, Anadolu liseleri gibi sınavla öğrenci alan okullarda) ve yüksek öğretimin farklı kademelerinde de uygulamalar yapılabilir. Benzer araştırmalar farklı branşlar için de yapılabilir. 
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